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ossa quarta edicdo comeca com

uma entrevista “em casa” 0

Professor Fernando Gralha,
coordenador do GELHIS nos fala sobre
projetos e producdes académicas da area de
histdria produzidas no laboratério de Histéria
das Faculades Simonsen.

Mais uma vez apresentamos uma boa
variedade da producdo académica. No mundo
das letras os autores Adriel Ramos e Wilson da
Silva Junior trazem a o bra de Machado de
Assis comparando respectivamente com Edgar
Alan Poe e Lima Barreto, sem duavida,
comaracdes instigantes.

Na area ambiental o pesquisador Felipe
Marangoni Robledo aponta os problemas de
Educacdo Ambiental promovida e
compreendida dentro dos parametros de uma
ideologia capitalista, onde a reparacdo da
degradacédo néo resolve o problema e propGe
que a educacdo assuma um papel propontivo
na relagdo homem-natureza pois s6 assim a
educacdo ambiental podera resultar em
desenvolvimento sustentavel pautado em

justica social.

Editorial

Ainda na area ambiental os autores
Glaucia Silva Valdez, Tarcisio Rocha Athayde
e Rodrigo Dias da Silva tratam de gestdo e
educacdo, areas e tema de profunda relevancia
no cenario mundial e local. Dialogando com a
educacao através do trabalho da professora e
geografa Vania Regina caminhamos pela nova
Geografia e a reformulacdo dos conceitos de
espaco, territorio, lugar, regido e paisagem no
ambito da formacéo profissional.

A pedagogia, tema constante em nossa
publicacdo traz aqui o trabalho do professor
Wagner Marques, que discute tendéncias
pedagbgicas a partir dos trés sujeitos
abordados por Stuart Hall. Continuando com
0s temas de extrema relevancia e atualidade os
professores Aline Pereira de Queiroz Ferreira
e Leonardo Cioti de Queiroz Ferreira em um
rico ensaio comentam sobre as relagGes entre
inclusdo digital, educagdo esecial e autismo,
sem ddvida merece uma atenta leitura. Fatima
Andrade da Silva, Ruth Mariani e Monica P.
dos Santos completam o tema da inclusdo
viajando pela lingua de sinais e entrando numa

sala de aula com 14 alunos surdos no bairro de
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Campo Grande, e assim podemos aprender
como 0 ensino “para todos” é aplicado no
Brasil, tema complexo e sedutor para oS
preocupados com os indices de democracia no
acesso a educacao.

Na area de Historia viajamos pela
centendria historia da fabrica de cartuchos do
Realengo e nas transformacdes em poeira, em
abandono, em prédio residencial, como o
Parque Real na rua Piraquara em 1983,unidade
cuja pedra fundamental do arsenal de Guerra
da Corte fora assentada em cerimdnia de 17 de
maio de 1874 pelo préprio Imperador Dom
Pedro 1, ou no préprio colégio Pedro 1l, uma
viagem proporcionada pelo historiador
Claudius Gomes de Aragdo Viana. A Histdria
vai mais longe na poeira histéria no trabalho da
professora Andréia Cristina Lopes Frazdo da
Silva, Doutora em Historia Social pela UFRJ,
professora titular do Instituto de Literatura da
UFRJ, com ela acompanhamos a influéncia
cultural da ordem dos mendicantes durante o
século XIII e sua influéncia na devocdo aos
santos que até hoje sdo cultuadosno Rio de

Janeiro.

Boa leitura.

Prof. Rodrigo Amaral

Prof. Fernando Gralha
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FERNANDO GRALHA: O GELHIS E A PRODUCAO

ACADEMICA EM HISTORIA

Por: Rodrigo Amaral

quarta edicdo da RDS traz uma entrevista “em casa”, conversa com um dos editores desta

revista, o Professor Fernando Gralha que também é o coordenador do GELHIS (Grupo de

Estudos da Licenciatura em Histdria da Simonsen), e € sobre isto que conversaremos,

sobre os projetos do Laboratorio de Histdria da Simonsen que abriga este projeto.

A entrevista fora elaborada pelo Editor Rodrigo Amaral.

RDS: Professor, antes de entrarmos no
assunto do laboratério e do GELHIS, conte um
pouco de sua relagdo com as Faculdades

Simonsen.

FG: Acho que posso dizer que minha
relacdo com a Simonsen é muito proxima, ndo
seria possivel dissociar em minha trajetoria
profissional a Simonsen de mim, pois foi aqui
que iniciei minha carreira de professor e
pesquisador, entrei na gradua¢do no ano de
1999 me formando em 2002, aqui ainda como
discente atuei como monitor do curso de
Histéria e participei de varios eventos
académicos como as semanas académicas, por

exemplo. Ao fim do curso frequentei outras

instituicGes em cursos de p6s graduacdo, como
os de especializacdo em Histéria do Brasil pela
UCAM e meu mestrado na Universidade
Federal de Juiz de Fora, até que em 2008 fui
convidado pela a época coordenadora do curso
de Histdria professora Amanda Cetrangolo a
compor o corpo docente da instituicdo, do qual

faco parte até hoje.

RDS: O que é o GELHIS? Como
surgiu?
FG: Em 2010 os professores José

Roberto, Daniele Crespo e Rodrigo Amaral

tomaram a iniciativa de criar um grupo de
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estudos em Historia voltado a varias frentes,
como pesquisa, teoria, memoria e préatica de
ensino em Histdria, destes fui convidado pelo
trio para coordenar o grupo de memoria. O
grupo sentiu no potencial do curso de Historia
da instituicdo a possibilidade de ampliar os
horizontes para além das salas de aula em um
ambicioso  projeto similar as grandes
Universidades publicas no qual a capacidade
do corpo discente seria aproveitada ao maximo
aliada a experiéncia do corpo docente no
sentido de fomentar uma producéo académica
mais proficua, colocando o alunado da
Simonsen no jogo da préatica da producéo e

pesquisa académica.

RDS: Quem compde 0 grupo, como

participar?

FG: O grupo atualmente é coordenado
por mim, (os professores  citados
anteriormente, por motivos diversos ou se
desligaram ou exercem hoje outras atividades
na instituicdo) e tem a a participacdo dos
alunos do curso de Historia alem de ex-alunos.
A participagdo é voluntéria, basta que o
interessado se identifique com um dos projetos
desenvolvidos e se inscreva. Uma das
caracter’sticas que consideramos inovadora é o
fato de admitirmos ex-alunos nos projetos, ou
seja, o GELHIS tem por politica um
prolongamento do aluno, agora formado, na
relacdo com a instituicdo. Desta forma

entendemos que isto possibilita ao novo

profissional um  suporte  académico
complementar que o apoie no segmento de sua

formacéo.

RDS: Quais projetos o GELHIS

desenvolve no laboratorio de Historia?

FG: Bom, agora vou me alongar um
pouco na resposta, pois temos uma certa
variredade. Vamos 14, o primeiro que quero
destacar ¢ o Grupo de Estudos em “ Teoria da
Historia”, este destina-se aos alunos iniciantes
do curso de Historia, funciona desde a abertura
do Laboratério e consiste em reunides
quinzenais com duragdo de duas horas cada
encontro no objetivo de discutir textos e
aprofundar os conhecimentos referentes a
Teoria da Historia. A participacdo é gratuita e
voluntaria, tem a mediagdio de um
aluno/monitor escolhido pela coordenacédo do
GELHIS. Desde seu inicio o grupo se compde
de em média 15 alunos que sob a orientacdo da
coordenacdo do GELHIS que ao fim do
semestre elaboram um relatorio/resenha dos
temas, alguns dos quais se transformando em
artigos a serem publicados. Temos tambem
outro grupo que é o Grupo de Estudos
“Preparagdo para o Mestrado em Historia ”,
este destina-se aos alunos mais experientes” ja
em final do curso e os ja formados, 0s ex-
alunos citados anteriormente, funciona desde o
inicio do semestre de 2015-1, consiste em
reunides quinzenais com duracdo de duas

horas cada encontro no objetivo de discutir
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textos e os editais dos principais concursos
para ingresso no Mestrado em Histéria das
principais Universidades do Rio de Janeiro
assim como os projetos de cada participante. A
participacdo é gratuita e voluntaria, tem a
mediacdo da coordenacdo do GELHIS. O
grupo tem atualmente 12 alunos inscritos que
nos encontros apresentam seus projetos de
pesquisa, discutem os autores e temas exigidos
para 0 ingresso no curso de Mestrado em
universidade como a UFRJ, UFF, UERJ,
UNIRIO e demais.

O segundo projeto trabalha na Otica
colaboracionista, ¢ o denominado Projeto
“Pegue 0 que quiser e deixe o que puder” que
consiste na doacdo de textos utilizados no
curso de Historia que ja foram usados por
alguns alunos que em vez de os jogarem fora,
os disponibilizam para os alunos que ainda 0s
utilizardo. O funcionamento é simples, 0s
alunos que ndo utilizam mais o0s textos os
deixam no balcdo do Laboratério de Historia,
depois alunos voluntarios os separam por tema
(Histdria do Brasil, Historia Medieval, do Rio
de Janeiro, Teoria da Historia, Préatica de
Ensino, etc..) e aqueles que desejam
economizar na compra de textos passam no
laboratdrio e os pegam sem custo algum. O
objetivo do projeto é ajudar os alunos das
Faculdades Simonsen do curso de Historia a
diminuir o custo da compra de textos e
apostilas exigidos pelos professores em sala de

aula.

Outro projeto que consideramos
bastante interessante e produtivo ¢ a “Gnarus
Revista de Historia”, uma publicagcdo digital
académica cuja proposta € a de reunir em uma
publicacdo tanto historiadores experientes
(tanto da Simonsen como de outras instituicdes
brasileiras, publicas e privadas) e de renome
como, e principalmente, abrir espago aos
iniciantes, aos estudantes de graduacdo e pos
graduacdo das Faculdades Integradas
Simonsen interessados em participar e
contribuir na producdo e andlise da
historiografia do Brasil e do mundo. Nosso
desejo ndo é fazer apenas uma revista de
Histéria, mas também de empreender um
instrumento  da  divulgacio de um
conhecimento que extrapole o tracado dos
limites académicos e compreenda o fazer
Histdria ndo como um objetivoexclusivamente
douto e sim como uma preocupacao essencial
para a experiénciacotidiana de educagdo e

cidadania.

A revista j& tem sete nUmeros
publicados e em todos tem a participagéo tanto
em forma de trabalhos publicados como na
edicédo da revista de professores da casa e de

alunos e ex-alunos das Fac. Simonsen.

A revista encontra-se hospedada no
sitio  www.gnarusrevistadehistoria.com.br e
tem pagina no facebook
(https://www.facebook.com/gnarusrevistadehi

storia) com mais de 1600 seguidores.


http://www.gnarusrevistadehistoria.com.br/
http://www.facebook.com/gnarusrevistadehi
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Este semestre iniciamos um novo
projeto, nele usamos a magia do cinema para
discutir Historia, chama-se “O GELHIS vai ao
cinema” e da na forma de exibicdo aos
alunos e convidados da instituicao de filmes
com tematica histérica e posterior debate
com professores da casa, nesta primeira
leva tivemos o tema “medievo” como
orientador na escolha dos filmes e a partir
dai exibimos “O Nome da Rosa” (o
conhecimento), “O Sétimo Selo” (o medo e a
morte) e “O incrivel exército de
Brancaleone” (feudalismo) e podemos
considerar que os debates foram bastante

proveitosos.

Para finalizar, o GELHIS também
atende aos alunos que estdo realizando o
TCC (Trabalho de conclusdo de Curso) em
Histéria, nele os alunos nos procuram para
tirarem duavidas e pedirem conselhos e
sugestdes sobre a confeccao do TCC e
conversarem entre si sobre seus projetos,
ou seja, funciona como uma orientacdo
paralela visando auxiliar o aluno e o
professor na realizacao de um trabalho mais

consistente.

Além destes projetos gerenciados
pelo GELHIS, também temos algumas
parcerias na realizacdo de eventos e
palestras como as com o “Centro de
Memoéria de Realengo e Padre Miguel” e o

“Circuito Universitario de Cinema”.

Enfim, acho estamos com uma

producgdo e atua¢do bem razoavel.

RDS: O GELHIS ja apresenta
resultados efetivos?

FG: Sim, desde sua fundacdo, ja temos
por exemplo 5 ex-alunos que ingressaram no
mestrado de instituicGes federais apds
passarem pelo GELHIS, um deles ja esta no
doutorado e atualmente é professor convidado
do curso de p6s graduacdo em Histdria do Rio
de Janeiro aqui nas Faculdades Simonsen.
Tivemos uma aluna que ap06s ter dado apoio no
evento da parceria com o “Circuito
Universitario de Cinema” foi convidada pelo
projeto a trabalhar com eles. Tivemos também
uma consideravel reducdo do nudmero de
reprovacGes na apresentacdo do TCC. Mas
acredito que o principal resultado é o de estar
criando uma cultura o curso de Histdria da
Simonsen de que a formacao do aluno néo esta
apenas na sala de aula, mas também no
exercicio pratico do fazer Histéria, na
pesquisa, no debate, percebemos isto no afluxo
cada vez maior dos alunos ao laboratdrio para

estudar, pesquisar e participar dos projetos.

RDS: Qual a intencédo de futuro para o
GELHIS?

FG: Nossa intencéo é a de que além de
manter 0s projetos ja em andamento,

consigamos desenvolver mais alguns, um que
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ja esta em projeto para o proximo semestre € o
“Corredor Cultural”, consistird em organizar
no corredor do segundo andar da
instituicdo, onde ficam os laboratorios e o
auditério, exposicoes de imagens historicas
e suas devidas informacgdes historiograficas,
qu servirao aos alunos e demais
interessados na forma de visitas guiadas
conhecerem obras como a do pintor Debret
e do fotégrafo Augusto Malta. Mas o que
nosso proposito geral tera sempre o intuito
de agregar ao jad reconhecido curso de
Histéria das Faculdades Simonsen a
seriedade e qualificacdo académica da

Instituicao.

RDS: Para finalizar, gostariamos de

fazer nossa ja tradicional pergunta: que

conselho o senhor daria ao aluno iniciante na

Licenciatura em Historia?

FG: Para uma pergunta tradicional vou
dar uma resposta j& tradicional, trés
recomendacOes que sempre fagco aos meus
alunos: 1° Leiam, 2° Leiam muito e 3° Leiam

tudo de novo.

Reunido do grupo de estudo.
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Como citar: SILVA, Vania Regina Jorge da. Os conceitos geograficos e sua importancia na formacao do professor para
uma didatica escolar. In: Revista Digital Simonsen. Rio de Janeiro, n.4, Jun. 2016. Disponivel em:
<www.simonsen.br/revistasimonsen>

OS CONCEITOS GEOGRAFICOS E SUA II\/[PORTANCIA NA
FORMACAO DO PROFESSOR PARA UMA DIDATICA ESCOLAR

Por:Vania Regina Jorge da Silva®

Resumo: Este artigo apresenta uma reflexdo quanto aos conceitos geograficos principais pensados como
elementos referenciais para os niveis de ensino, sobretudo nas séries da educacdo bésica. Esta discussdo se
insere nas observacdes quanto aos objetivos do ensino da Geografia de acordo com os PCNs (Parametros
Curriculares Nacionais — Brasil) e com as OCNEMs (Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio — Brasil);
sua importancia na atualidade; e a necessidade de transpor um conhecimento académico para uma disciplina
escolar. Portanto, discorre quanto aos conceitos de espaco, territorio, lugar, regido e paisagem a partir de
autores como: Léfébvre (1994, 2008), Massey (2000), Corréa (2001), Gomes (2001), Santos (2002, 2004,
2008, 2012), Souza (2001, 2013), Lecioni (2009), Harvey (2006). O artigo ainda indica como estes conceitos
sdo utilizados no ensino bésico e sua transposi¢do didatica com Chevallard (1991), Maheu (2001) e Boligian
(2003), promovendo esforgos de elaboragdes de atividades a partir da vivéncia do aluno.

Palavras-chave: conceitos geogréaficos, correntes do pensamento geografico, ensino bésico, transposicdo didatica.

Abstract: This article presents a reflexion on major geographic concepts designed as benchmarks for the levels
of education, especially in the grades of elementary education. This discussion is part of the observations on
the objectives of teaching geography in accordance to the NCPs (National Curriculum Parameters — Brazil)
and the CGSEs (Curriculum Guidelines for Secondary Education — Brazil), their importance today and the
need to transpose academic knowledge to a school subject. Therefore, we discuss concepts of space, territory,
place, region and landscape from authors such as: Léfebvre (1994, 2008), Massey (2000), Corréa (2001),
Gomes (2001), Santos (2002, 2004, 2008, 2012), Souza (2001, 2013), Lecioni (2009), Harvey (2006). The
article also indicates how these concepts are used in basic education, their didactic transposition and meditation
according to Chevallard (1991), Maheu (2001) and Boligian (2003), consolidating efforts to elaborate activities
based on the student’s experience.

Keywords: geographic concepts, basic education, didactical transposition, school teaching, currents of thought in
geography

Résumeé : Cet article présents une réflexion sur les principaux concepts géographiques congus comme points
de référence pour les niveaux d’enseignement, notamment dans les classes de I’enseignement de base. Cette
discussion fait partie des observations sur les objectifs de 1’enseignement de géographie conformément aux
PPENs (Paramétres du Programme d’Etudes National — Brésil) et DPEESs (Directrices des Programmes
d’Etudes pour I’Enseignement Secondaire — Brésil), leurs importance aujourd’hui et la nécessité de transposer

1 Professora Doutora no curso de Geografia das Faculdades Integradas Simonsen. Titulo da Tese: O bairro de Santa Cruz-
RJ no contexto da metropolizacdo: escalas, dindmicas e processos socioespaciais — 2005-2015. E-mail:
vaniarjsilva@gmail.com; rjs.vania@yahoo.com.br.
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les connaissances académiques dans une matiere scolaire. Par conséquent, nous discutons des concepts
d’espace, de territoire, de 1’endroit, de la région et de paysage des auteurs tels que: Léfebvre (1994, 2008),
Massey (2000), Corréa (2001), Gomes (2001), Santos (2002, 2004, 2008, 2012), Souza (2001, 2013), Lecioni
(2009), Harvey (2006). L’article indique également comment les concepts sont utilisés dans I’enseignement
de base, sa transposition et méditation didactiques selon Chevallard (1991), Maheu (2001) et Boligian (2003),
en cherchant & promouvoir les efforts visant a élaborer des activités basées sur 1” expérience de I’ étudiant.

Mots-clés: concepts géographiques, 1’éducation de base, transposition didactique, ’enseignement de 1’école, les courants

de pensées en géographie

Introducéo

e inicio, cabe a este artigo ressaltar

a importancia dos conceitos na

formacdo do gedgrafo tanto para a
instrumentalizacdo da sua pesquisa como para
0 embasamento de sua pratica enquanto
professor, sobretudo no ensino basico?. De
acordo com Souza (2013), mesmo
reconhecendo o perigo das analogias, é
pertinente compara-los a ferramentas Uteis na
edificacdo do conhecimento. Concordamos
com o autor no sentido de que, para construir-
se 0 conhecimento em qualquer nivel de
ensino, é preciso valer-se dos varios conceitos
geogréficos de acordo com os objetivos a

serem alcangados.

Ao refletir sobre isto, € necessario
pensar tambeém na base tedrica. Isto posto,
Capel (2012) nos apresenta como a ciéncia
geografica buscou renovar e reelaborar 0s
marcos tedricos interpretativos e 0s conceitos
na medida em que estes se esgotavam ao nos

propor compreensdo da realidade. Torna-se,

pois, imperativo que as diversas concepgoes
conceituais que foram construidas no decorrer
da evolugdo do pensamento geogréfico sejam

apropriadas pelos estudiosos desta ciéncia.

Tradicionalmente a Geografia tomou
para si as reflexdes quanto aos fendmenos
resultantes da relacdo sociedade-natureza.
Conforme acentuado por Souza (2013), isto
contribuiu, acompanhando o momento de
formacdo das ciéncias especializadas, para a
sua dualizagéo e depois, sua fragmentacdo em
varias “geografias”, mas também, lhe permite

a interdisciplinaridade.

Sem ingressar nas discussdes acerca de
natureza, pretende-se refletir sobre o0s
conceitos geograficos como instrumentos para
uma didatica escolar, portanto, apresentar 0s
principais na atualidade. Para tal, na primeira
parte apresentaremos algumas de suas
concepcdes no decorrer da histéria do
pensamento geografico, indicando alguns de
Seus usos no ensino basico. Na segunda, nos

lancaremos em um esforgco de elaborar

2 Conforme a Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 199,6 art.° 4, inciso |, a educagdo basica no Brasil se refere aquela que
deve ser oferecida de forma gratuita e obrigatéria dos 4 aos 17 anos sendo organizada em pré-escola (4-5 anos), ensino
fundamental (6-14 anos) e ensino médio (15-17 anos). Segundo os Parametros Curriculares Nacionais, 0 ensino de
Geografia é proposto no ensino fundamental e médio.



Revista Digital Simonsen

13

atividades didaticas que sejam significativas
para os alunos. Para tanto, tomaremos alguns
autores que julgamos primordiais para as
discussdes conceituais e suas bases tedrico-
metodologicas, por exemplo, Henri Léfébvre
(1994, 2008), Doreen Massey (2000), Roberto
Lobato Corréa (2001, 2003), Paulo César da
Costa Gomes (2001), Milton Santos (2002,
2004, 2008, 2012), Marcelo Lopes de Souza
(2001, 2013), Sandra Lecioni (2009), David
Harvey (2006), Rogério Haesbaert (2007) e
Horacio Capel (2012). Quanto a didatica
escolar, nos remetemos a Yves Chevallard
(1991) Cristina Maria d’Avila Teixeira Maheu
(2001), Levon Boligian (2003) bem como aos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs,
2000) e as Orientacdes Curriculares para o
Ensino Médio (OCNEM, 2006).

Os conceitos geogréaficos e seus marcos
tedricos interpretativos

Temos como conceitos principais o
espaco, a paisagem, o territorio, o lugar e a
regiao, nos quais a dimensdo espacial pode ser
analisada a partir de fendmenos selecionados.
Reconhecemos que ndo sd@o somente estes que
compdem a perspectiva geografica na
atualidade, e que, no decorrer da evolugédodesta
ciéncia, as concepcdes ndo se apresentaram de
forma monolitica. Portanto, o0 que sera
abordado representa algumas das
consideracGes com base em uma bibliografia

levantada com o intuito de refletir sobre os

conceitos geogréficos basilares para a didatica

escolar.

Comecando pelo conceito de espaco,
temos a abordagem da Geografia Tradicional
ou Classica influenciada ora pelo idealismo e
romantismo alemdo, ora pelo positivismo e
pelo organicismo. Desse modo, O espaco
possuia uma concepcdo  naturalizante
referindo-se a superficie terrestre com suas
feicbes modeladas por processos ditos
naturais, de acordo com o0s elementos e
dindmicas com os quais as forcas da natureza
operam. Inter-relacionado a este aspecto,
considerava-se a ocupacdo humana sob um
ponto de vista mais ou menos condicionado
pela natureza. Ao geodgrafo cabia a tarefa de
descrever e correlacionar o0s  diversos
elementos para caracterizar as diferentes areas

sobre a superficie terrestre.

Esta abordagem se constituiu no
contexto da sistematizagdo do  saber
reconhecido como geografico acumulado e
herdado, a partir da qual a instituicdo da
ciéncia geogréfica preconizava 0
estabelecimento do seu objeto, objetivo e
método. Moreira (2009) nomeia esta como
abordagem N-H-E, um esquema
progressivamente desenvolvido pelaGeografia
moderna constituida durante a fragmentacéo
do conhecimento como esforco de superé-la
diante de uma base epistemolodgica dual, ou
seja, a reflexd@o das interacdes entre fendmenos

naturais e
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humanos. O método descritivo entdo elencava
primeiro a Natureza (relevo, geologia, clima,
hidrografia, solo vegetacdo); em seguida, 0
referindo a

Homem  (se populacéo:

quantitativo, distribuigéo, estrutura,
mobilidade); e, por fim, a Economia (cada uma
das atividades econdmicas estruturadas e
localizadas: extrativismo, agricultura,
inddstria  etc., bem como as suas
consequéncias, como a urbanizagdo). Este
modo de conceber o método geografico ainda
é muito influente na atualidade, inclusive na
elaboracao de livros didaticos e do curriculo da

educacdo basica no Brasil.

Harvey (2006) observa este modo de
conceber como sendo o0 espaco absoluto, algo
preconcebido que se encerra em si mesmo,
uma estrutura para individualizar 0s
fendmenos, definido pela localizacdo como
algo fixo, propicio a mensuracdo. Além deste
espaco absoluto, segundo este autor, temos o
espaco relativo e o espaco relacional. Ndo séo
modos de concepcdo de espaco que se anulam,
ao contrario, podemos utilizar qualquer um dos
trés ou todos juntos de acordo com 0S NOSSOSs
objetivos.  Pois, todos estes possuem
potencialidades e limitacOes como

instrumentos para entender a realidade.

O movimento de renovagcdo da
Geografia no inicio do século XX é
reconhecido como o da Nova Geografia ou
Geografia Tedrico-Quantitativa. Esta tem por

base o positivismo calcado na linguagem

matematica e o0 metodo de raciocinio
hipotético-dedutivo. Nesta, 0 espaco passa a
ser considerado conceito-chave. De acordo
com Corréa (2001) este pode ser pensado de
duas formas ndo excludentes: a planicie

isotropica e a expressdo topologica.

A primeira se refere a uma area com
seus aspectos naturais e sociais uniformes, na
qual é possivel a circulacdo em todas as
direcdes e tendo como principal varidvel a
distancia. A partir de uma suposta
homogeneidade, na qual a distancia é
referéncia, haveria as diferenciacdes sugerindo
uma organizacdo espacial que seria
identificada, hierarquizada, prevista e
planejada. A segunda, seria o grafo da
organizacdo espacial, a estrutura que considera
a relacdo entre os objetos, com o qual se
poderia prever uma localizacdo, os fluxos, as

hierarquias e as especializacdes funcionais.

Esta concepcdo de espaco foi e
continua sendo muito utilizada pelo Estado e
pelas empresas privadas sob a logica de
continua acumulacdo do capital. Neste sentido,
0 imperativo ndo é so localizar, descrever e
explicar, mas também, intervir com
planejamento e proje¢des de investimentos nos
diversos setores da economia visando

previsdes de desenvolvimento econdmico.

Aqui, nos remetemos novamente a
Harvey (2006) considerando o espaco relativo
como aquele que é entendido a partir das

relacdes entre objetos diante da necessidade de
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minimizar os custos e maximizar os lucros no
contexto de produgéo, circulagdo e consumo.
Desse modo, de acordo com as localizacdes
existentes e as projetadas, haveria a
necessidade de se considerar a infraestrutura
técnica que permitiria vencer a friccdo da
distancia promovendo a producéo do capital, a

diferenciacéo e a hierarquizacéo de areas.

Por volta da década de 1960 houve
outros movimentos de renovagédo daGeografia.
Entre eles, aquele que se propunhacomo uma
critica as correntes de pensamento anteriores
pela auséncia de suas consideragdesa respeito
das contradic6es, dos agentessociais, do tempo
e das transformacdes. Calcada no materialismo
histérico e dialético, tendo por base o
pensamento de Marx, reconhece-se que este
ndo privilegiou o espago, e sim o0 tempo em
virtude das suas criticas aos agentes
hegeménicos, inclusive aoEstado que tinha, no
caso da unificagdo alemd, como suporte
ideoldgico a sua base material denominada por
Ratzel como solo, mas, entendido como
territério e espaco. Portanto, na Geografia
Critica, tendo o espago comoconceito-chave, é
atraves de outros autores queeste é inserido na
analise marxista. Porexemplo, o filésofo e
sociologo Léfebvre (1994) considera 0 espago
como campo de agdo, instrumento politico,
aquele das relagdes sociais, como produto
social que intervém na producéo capitalista, na
reproducdo dasociedade e na reproducdo das

relagdes sociais

de produgdo, ressaltando o seu papel no
sistema social. Léfébvre (2008) considera o
espaco como resultado de relacdes de forca e
poder, ou seja, possui um cunho politico,
porém, estas relacGes também séo econdmicas

e culturais.

Podemos citar também Santos (2008)
que propde o entendimento do espaco
enquanto materialidade em suas imbricagdes
com as relagdes sociais. Para isto, relaciona
sociedade, formacao socioecondmica de Marx
e espaco a fim de conceber a nocdo de
formacdo socioespacial, ou simplesmente,
formacdo espacial, na qual a sociedade s6 se
concretiza atraves do espaco que ela produz e
este sé € inteligivel através da sociedade. Em
uma de suas obras, Santos (2002) observa o
espago como sendo mais do que reflexo social;
é tambem fator ou instancia que participa na
reproducdo da sociedade. Para podermos
apreendé-lo em sua dindmica, ele propde as
categorias indissociaveis de forma, funcéo,

estrutura e processo.

Diante destes autores, podemos nos
remeter novamente a Harvey (2006) quanto as
suas consideragdes sobre o espago relacional,
aquele que representa em si mesmo as relagoes
oriundas de processos e agentes sociais.
Implica observar as relagdes internas a uma
espacialidade, as influéncias externas, as
imbricacOes entre estas sendo internalizadas e
espacializadas em um processo no decorrer do

tempo como meio de entender as diferencas e
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as dinamicas de dominacéo e hegemonia entre

as diversas areas do planeta.

Outra corrente de renovacdo do
pensamento € a da Geografia Humanistica e
Cultural, assentada na fenomenologia, no
existencialismo, no idealismo e na
hermenéutica. Esta corrente valoriza a
subjetividade, a intuicdo, 0s sentimentos.
Sendo assim, ndo separa sujeito do objeto ao
entender que a consciéncia, meio para 0
conhecimento, s6 pode ser entendida se
dirigida a um objeto; e este, por sua vez, s6 se
define em relacdo a consciéncia. Ha uma
relagdo intrinseca e dialética entre sujeito e
objeto, que sdo separados analiticamente, mas,
na realidade, encontram-se fundidos. Ao
utilizar como ferramenta de trabalho a
experiéncia vivida, 0 espaco se apresenta como
sendo aquele da representacdo simbolica, o
espaco vivido associado a experiéncia, ao

cotidiano, ao afetivo e ao imaginario.

Cabe ressaltar a diferenca apontada por
Mello (1990), guanto as bases
epistemoldgicas, entre Geografia Humanistica
e Geografia da Percepc¢édo e do Comportamento
muitas vezes confundidas como é&reas de
trabalho da mesma corrente de pensamento.
Desta feita, 0 autor nos esclarece que a segunda
se desenvolve tendo por base filosofica as
teorias behaviorista, neobehaviorista, da
Gestalt e dos estudos de Piaget, nos quais 0
sujeito e separado do objeto. Nestas, 0 objetivo

das pesquisas € entender o ser humano a partir

de seus mecanismos cerebrais ao formar
representacdes espaciais. Nesse sentido, 0
espaco é objetivo e apreendido através dos
sentidos. Embora seja uma abordagem
interessante para se viver e ensinar a
Geografia, esta perspectiva exclui dimensdes
ndo objetivas, ndo quantificaveis, mais
subjetivas e imprecisas da vivéncia humana,

como afeto, medo, emocéo etc.

Souza (2013, p. 21-22), ao discutir o
conceito de espaco, considerou aquele da
Geografia Classica, 0 “espago geografico”,
naturais

caracterizado  pelos  processos

modelando a  superficie  terrestre e
condicionando a ocupacdo humana, como
sendo uma primeira aproximagdo para
desenvolver o conceito. O mesmo ocorreu com
0 de “espago social”, aquele das relagdes
sociais. Com o intuito de avancar na discusséo,
0 autor propde a retomada das discussdes de
Réclus e de Marx quanto a natureza primeira (a
materialidade que é exterior ao homem e néo
captada pela consciéncia) e a natureza segunda
(a que é transformada pelo homem incluindo
seus simbolismos e projecfes que entrelagam
materialidade e imaterialidade). Isso significa
a possibilidade de pensar o espago social sem
abrir mdo do espaco geografico. Pressupde
tomar o espaco em sua totalidade, sua
materialidade (como resultado dos processos
naturais imbricados aos processos humanos) e
sua imaterialidade (as projecOes, as imagens,

sentidos, as relagcbes e dinamicas sociais em
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suas multiplas dimensdes). E a partir destas
inter-relagGes em suas diversas dimensdes que
podemos verificar facetas do espaco ou
conceitos espaciais derivados: a paisagem, o
territorio, o lugar e a regido. Consideramos
estes conceitos derivados como campos férteis
para suscitar uma didatica que promova o
aprendizado e a compreensdo da espacialidade

humana.

O conceito de paisagem tem
tradicionalmente a concepcdo relacionada a
Visdo e a representacdo pictorica da realidade.
Souza (2013) observa que, vista desta maneira,
a paisagem € uma forma que serve como uma
cortina, e ndo como um cenario, ocultando e
distorcendo a realidade em vez de revela-la.
Como meio para desvenda-la precisamos
pensar que a paisagem enquanto forma, que é
aparente, possui um contetdo social que lhe da
significado — a sua esséncia. Argumenta que,
junto com a objetividade da observagdo, ha a
subjetividade  do  observador e a
intencionalidade de quem faz o recorte da
paisagem. Desta maneira, dependendo dainter-
relacao da
objetividade/subjetividade/intencionalidade, a
paisagem pode ocultar ou revelar, promover o
dominio ou a emancipacéo, condicionar ou ndo

a sociabilidade.

Santos (2012) considera que a

paisagem €& um recorte espacial a partir da

3 Palimpsesto se refere ao pergaminho ou papiro que era
reutilizado durante a ldade Média devido a sua escassez
e preco. Para tal, utilizava-se lavagem ou ,porém,

percepcdo sensorial, mas, como vimos, esta
pressupde tanto a objetividade como a
subjetividade. O autor acrescenta ainda que
esta Ultima depende da formacdo do
observador, portanto a paisagem permite
varias interpretacdes. Nesse mesmo texto,
Santos acompanha as discussdes de Carl Sauer
quanto a paisagem natural e a paisagem
artificial, um tipo de abordagem muito comum
nos livros didaticos. E importante refletir a
respeito, pois, para Sauer, a paisagem natural é
aquela que ndo foi modificada pelo homem, a
paisagem artificial se refere aquela que foi
apropriada e transformada pelas forcas
produtivas sendo que, o conhecimento é uma
destas. Assim, podemos pensar em paisagem
natural em uma época em que praticamente
ndo ha recorte espacial que ndo esteja ao
alcance do conhecimento e intencéo politica do

homem?

Além da questdo da percepgdo
sensorial — e ai podemos ver a paisagem néo s
como aquele recorte abarcado pela visdo, mas
também envolvendo os outros sentidos -,
Santos (2012) ressalta a necessidade de
incluirmos o conceito de tempo nas discussoes.
Para este autor, o tempo se refere ao momento
marcado por um modo de producdo que é
historico e deixa marcas que podem ser
periodizadas. Assim, a paisagem € um

palimpsesto®, uma escrita sobre outra com

algumas marcas permaneciam demonstrando que o
material fora utilizado. Muitas vezes, era possivel ler
estas marcas.
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idades herdadas e influentes, como
testemunhas dos modos de a sociedade

produzir-se e reproduzir-se.

Tomando a paisagem por estes
elementos descritos — 0 seu caréater visual, o
reconhecimento de seu conteudo social, a
relagdo entre a sua
objetividade/subjetividade/intencionalidade,
bem como o tempo materializado —, podemos
pensar uma atividade didatica. Primeiro,
utilizando as quatro categorias analiticas de
Santos (2002), partiriamos da paisagem como
forma, analisariamos o seu conteudo e funcéao
social, percebendo a estrutura social que lhe
deu origem e a que a transforma, observando
0s processos chegando ao espaco. Tal reflexéo
tedrico-metodoldgica pode sugerir atividades
didaticas como a que se propde na proxima

sessdo do texto.

Retomando Souza (2013) quanto aos
conceitos derivados do espaco a partir das suas
imbricacGes com as relacdes sociais, temos o
territério. Em outro texto (2001, p. 78), o autor
nos aponta que este é constituido por e a partir
das relagOes sociais de poder, ou seja, emerge

na dimens&o politica do espago.

Na Geografia Tradicional, com base no
espaco absoluto, o territdrio era visto em sua
materialidade como sendo o espaco apropriado
e dominado por um grupo social — geralmente
referindo-se ao Estado-nagédo. Tal concepgéo
fazia parte de um discurso para naturalizar e

legitimar o poder estatal, possuindo um claro

ideoldgico. Propondo uma forma mais plastica
de pensar o conceito, Souza (2001) refere-se ao
territorio como conjunto de relacbes de forcas
e de poder que sdo espacializadas e podem ser
delimitadas através de determinadas acdes. O
territdrio ndo € a relagcdo de poder que necessita
de uma base material para efetivar-se;
tampouco a base material, tanto que, quando a
relacdo social de poder cessa, modifica ou
sucumbe, o territorio deixa de existir ou €
esfacelado sem que necessariamente o0
substrato material mude. Portanto, para Souza
(2013), o territério € o campo de forcas que
existe por e a partir da relagéo social de poder
projetada sobre o espaco sem negligenciar sua
materialidade nem as dimensdes culturais,
simbdlicas e econdmicas que lhe servem de

motivacao.

Tanto Sposito (2004) como Souza
(2013) demonstram algumas formas diferentes
que o territorio pode adquirir por conta da
abrangéncia das relagdes sociais que lhe
conferem concretude, ou seja, considerando a
escala. Conforme os autores, uma maneira de
pensar o territorio é na escala do cotidiano, diz
respeito a capacidade e a liberdade de projetar
as relagdes politicas sobre 0 espaco como meio
de satisfacdo das necessidades individuais.
Entdo, para além da restricdo do conceito de
territorio atrelado a legitimacdo do Estado-
nacdo, segundo Souza (2001), temos territorios
em varias escalas e situagdes: 0 das gangues de

rua, do narcotrafico, da prostituicao, os
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territdrios moveis e os territdrios flexiveis. Nos
livros didaticos, geralmente se aborda o
conceito em sua acep¢ao restrita. Tomando por
base as relacdes sociais do cotidiano, devemos
buscar maneiras e atividades nas quais 0S
alunos possam entender o conceito de territorio
relacionado a a¢des para dominardeterminadas
parcelas do espaco, com grupos sociais,
limites, regras expressas ou nao, estratégias

etc., e que seus limites podem ser alterados.

Quanto ao lugar, Souza (2013)
considera as observacoes de Agnew e Oslender
sobre trés aspectos que tragam um esbogo deste
conceito. O primeiro, a localizacgdo como
sendo a contextualizacdo do lugar em relacao a
uma producdo geral que acontece em uma
escala geografica mais ampla. Ou seja, diante
de relacBes que acontecem em varias escalas, 0
lugar possui um contexto, especificidades que
séo afetadas e afetam processos econdémicos e
politicos nos diversos niveis de abrangéncia. O
segundo, o local, ndo se refere a escala, mas, as
especificidades ou contextos internos que sao
produzidos por agentes formais e informais em
suas interagdes cotidianas. Por fim, o terceiro
aspecto, o sentido de lugar, a experiéncia
subjetiva, a imaginacdo humana ao se
apropriar das caracteristicas fisico-materiais de
uma localizacdo  geografica. Podemos
adicionar que estes trés aspectos estdo

imbricados e podem ser considerados em

conjunto ou separados como caminhos de

analise do lugar.

Para Santos (2012), o lugar é um
subsistema que faz parte da totalidade espacial,
mas também € uma totalidade em si por possuir
uma estrutura interna com elementos inter-
relacionados entre si e com as demais
estruturas e elementos do sistema espacial.
Argumenta ainda que este é o resultado
histérico de processos sociais que se
espacializaram e intervém em movimentos
subsequentes. Desta forma, sua abordagem
pode se relacionar com as de Agnew e
Oslender quanto aos aspectos de local e

localizag&o.

Segundo Souza (2013), o sentido de
lugar se remete as identidades, as
intersubjetividades, as trocas simbdlicas na
construcdo de imagens. Desta feita, o sentido
de lugar € a espacialidade vivida e percebida
dotada de significados positivos e/ou
negativos. Diante das redes de relagbes que
operam em abrangéncias cada vez mais
amplas, podemos ter a nocdo global de lugar.
Mas, € na escala mais proxima que existe a
possibilidade de deslocamentos diarios,
criacdo de lacos e uniformidades que
configuram uma subjetividade e
intersubjetividade, um sentido de lugar.
Ressalte-se que este é permeado pela posicéo
do individuo de acordo com o passar do tempo,
seu Qénero e sua condicdo econdmica,

conferindo-lhe 0 que Massey (2000, p. 179)
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denominou de “geometria de poder”, que ¢ a
capacidade individual e diferenciada de

vivenciar o sentido de lugar.

Recorrendo a Geografia Humanistica,
Mello (1990) relaciona o conceito de lugarcom
0 de espaco, sendo este ultimo mais amplo,
aberto e livre, sujeito a nos provocar medo,
ansiedade, desprezo, sendo desprovido de
valores e ligagdo afetiva. Sendo o lugar, o
recorte afetivo do espaco, ordenado e com
significados a partir da vivéncia, é intimo,
emocionalmente  préximo, fechado e
humanizado. O que torna um espaco lugar séo
as experiéncias carregadas de sentido,
significado, emocéo, nocao de pertencimento,
enraizamento, amizade, simbolismo. Estes
aspectos podem ser vivenciados diretamente,
criados mentalmente através da ficcdo ou
através de relatos de terceiros. Ha vérias
escalas do lugar — desde a cama até nagdo;
porém, quanto mais ampla a escala, menos

experenciado € em sua totalidade.

Nos livros didaticos, ha sugestdes de se
trabalhar o conceito de lugar, utilizando seus
aspectos subjetivos, por meio de textos e
musicas que evidenciem o0s sentimentos do eu
lirico por determinado recorte espacial. Mas, é
possivel também realizar atividades a partir da
vivéncia dos alunos. Este conceito pode servir
como um instrumento em um projeto no qual
se suscita a acdo proativa do discente na
resolucéo de situacdes que envolvam o seu

lugar por meio de atividades como a

construgdo de poemas e narrativas, parodias,

desenhos etc.

Por fim, quanto ao conceito de regido,
Lencioni (2009) nos mostra que este sempre
foi pertinente a perspectiva geografica. Do
mesmo modo Corréa (2003) encara este
conceito como um dos mais tradicionais da
Geografia e sua utilizacdo tem sido muito
complexa pelo fato de haver diferentes
acepcdes, cada uma com um significado
préprio e todas apropriadas para O
conhecimento da realidade por se tratar de
conceitos intelectualmente  produzidos.
Podemos perceber que, no decorrer da
evolugdo desta ciéncia regido sempre esteve
relacionado a necessidade de explicacdo e
diferenciacdo de éareas. Gomes (2001)
argumenta que suas varias concepcoes
possuem operacionalidades correspondentes a
sistemas explicativos dotados de contextos e

que podem e devem ser aproveitadas.

Tanto Gomes (2001) como Sposito
(2004) e Souza (2013) explicam a origem
etimologica do termo remontando ao Sseu
carater administrativo durante o Império
Romano. A palavra régere se referia a uma
area com administracdo local submetida a
ordem do poder central. Ainda hoje aqui no
Brasil ha implicagdes politico-administrativas
na organizacao e gestdo do territdrio dividido
em regides nos varios niveis do poder estatal.

Porém, ha toda uma metodologia embasada
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teoricamente para a construcdo destas

regionalizacdes por parte de geografos.

Na Geografia Tradicional temos a
concepcdo de regido natural com base no
determinismo ambiental que se caracterizava
pela uniformidade resultante da combinagéo
dos elementos naturais em areas. Tendo por
objetivo a compreensdo da relacdo homem-
natureza, tinha como premissa o fator
determinante do segundo sobre o primeiro
elemento. Foi muito utilizada para demarcar as
modificacbes que o0s quadros regionais
sofreram no decorrer da historia de acordo com
0 estagio cultural da sociedade. Ainda na
mesma corrente, temos a regido geogréfica
definida por Vidal de La Blache em que, na
relacdo entre homem e natureza, o aquele
passou a exercer um papel maior que o de
adaptacédo para o de modelacdo, no qual, com
sua cultura, cria uma paisagem e um género de
vida peculiar a cada porcdo da superficie da

Terra.

Ambas as concepcdes se referem a uma
entidade evoluida até o equilibrio, harmoniosa,
palpavel e concreta, independente de nossa
consciéncia, remontando ao espago kantiano.
O geografo, por meio do trabalho de campo,
deveria reconhecer e descrever a regido, sua
origem, formacao e evolugéo reconhecendosua
individualidade, personalidade e singularidade
em seus aspectos naturais e sociais,
percebendo-a em sua diferencia¢do dasdemais.

Hartshorne propGe pensar a regido nao

como um dado pronto, mas como um construto
mental necessario a analise geografica que
identifica e explicar a diferenciacdo de areas.
Em Hettner, temos regido como uma
singularidade, ou seja, a Geografia se
constituia como ciéncia ideogréfica por
considerar os fatos ndo repetitivos, sem
regularidades ou possibilidades de leis gerais.
Assim, seu objeto era a regido e seu método o
regional,  considerando,  portanto, 0s
fendbmenos naturais e humanos na unidade

regional.

Com a Nova Geografia, a regido se
apresenta como um conjunto de areas em que
as diferencas internas a estas sdo menores do
que as existentes entre elas. Deixa de ser o
dado a priori, 0 produto do intelecto e o
excepcional para tornar-se um meio de
demonstrar uma hipdtese. Souza (2013) cita
Francois Perroux (1950) quanto a derivacdo de
trés tipos de concepgdes de regido a partir de
trés modos diferentes de se pensar 0 espaco
econbmico: com o primeiro — 0 espacgo sendo
area de execucdo de um plano — podemos
derivar a regido-programa vinculada ao
planejamento estatal e privado; do espaco
como campo de forcas no ambito das
interacbes espaciais, temos as regides
funcionais, nas quais se observam areas de
polarizacdo, centralidades e influéncia; por
fim, do espaco como uma estrutura com
caracteristicas proprias temos as regides

homogéneas, constituidas pelo pesquisador
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por meio da escolha de critérios, variaveis,
intervalos e frequéncias definindo a regido em
sua diferenciacdo e hierarquia em relacdo as
demais. Como nos demonstra Corréa (2003),
todas estas pressupbem a objetividade do
pesquisador, auséncia de base empirica e a
intencionalidade intelectual com propositos

especificos.

No movimento da Geografia Critica,
adicionaram-se a concepcdo das regides
homogéneas variaveis que dizem respeito a
acumulacdo, classes sociais, desigualdade,
modos de producdo etc. Corréa (2003) destaca
esta nogéo a partir da lei do desenvolvimento
desigual e combinado, um amplo quadro
teorico caracterizado pela divisdo espacial do
trabalho e pela associacdo de relacGes de
producdo distintas no contexto de acumulacéo
do capital. Desse modo, considera as
“diferenciagdes resultantes da presenca de
fenbmenos originados em tempos historicos
diferentes coexistindo no tempo presente (...) e
no espago” (p. 42). A importancia destas
consecugdes ocorre por conferir um caréater
processual a génese e formacéo das regides. O
autor percebe que “¢ no modo de producao
capitalista que o processo de regionalizagao se
acentua, marcado pela simultaneidade dos
processos de diferenciacdo e integragdo”,
ambos  aparentemente  distintos, mas
intervenientes e necessarios a acumulagdo
geral do capital (p. 44). Entdo, vemos

diferenciacdo ndo so dos paises entre si, como

também, em cada um deles, de suas partes
componentes apresentando regides
desigualmente desenvolvidas, mas articuladas
porque resultantes do mesmo processo geral
(modo dominante de produgédo capitalista)
sobre o particular (areas menores dotadas de
determinacdes locais como elementos de

diferenciacgéo).

Na atualidade, com a disseminacédo dos
processos de reproducdo social capitalista em
escala planetaria, a possibilidade de intensa
difusdo de informacGes e a tendéncia de
homogeneizacao cultural, o conceito de regido
reemerge como ponto para discussdo. Segundo
Santos (2001), o processo de globalizacdo
também ¢é de fragmentacdo, portanto de
regionalizagdo (regido) e de individualizagdo
(lugar). Deve-se notar que a0 mesmo tempo em
que o espaco se fragmenta, formando areas
diferenciadas, ha articulacdo entre elas, como

as trocas entre regides.

Para Lencioni (2009), a regido é uma
instancia entre o local e o global com varias
possibilidades de recortes de analise. Isto
significa que, diante de fendmenos como a
ressignificacdo do papel do Estado com suas
fronteiras  mais  porosas,  organismos
financeiros e politicos que atuam em escalas
mais abrangentes, € na escala regional que
podemos perceber a espacialidade de
processos globais. Souza (2013) adiciona que
0S recortes regionais tornaram-se multiplos,

complexos e mutaveis.
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No contexto do ensino, em geral, 0
conceito de regido é trabalhado como um
recorte pronto, por exemplo, o das
Macrorregibes do Brasil, os Complexos
Regionais, os blocos econdmicos regionais
multilaterais. Podemos buscar atividades nas
quais os alunos possam coletar dados de fontes
oficiais ou, ou ainda melhor, busca-los em
trabalhos de campo, a fim de perceber que,
através das escolhas destes, podemos
regionalizar de diferentes maneiras um recorte
espacial, que pode ser do bairro ou da cidade
para permanecer em uma perspectiva de

vivéncia e cotidiano do aluno.

Finalizando, ap6s toda esta discussdo
fundamentada na teoria e no desenvolvimento
do pensamento geografico como essenciais a
formacdo académica que vise a pesquisa e 0
ensino, na proxima secdo deste artigo
buscaremos bases que discutiam e promovam
a elaboracéo de uma atividade didatica a partir
de um dos conceitos geograficos apresentados.

Reflexdes quanto a construcdo do
conhecimento e atividade didatica

Primeiramente, foi feita a escolha de
trabalhar com o conceito geografico de
paisagem. Como vimos, nas abordagens da
Geografia Tradicional, sendo a paisagem

entendida como unidade visivel ou perceptivel

4 Nesse artigo ndo ha a pretensdo de discutir os conceitos
de cidaddo e cidadania. Mas, de acordo com 0s objetivos
expostos, tomamos o conceito de cidaddo como: a
pessoa que tem a consciéncia e capacidade de exercer

de uma érea, caberia ao gedgrafo descrevé-la
exaustivamente para entender as relagGes entre
0s elementos naturais e humanos. Nesta
maneira de pensar, conforme destaca Santos
(2008), consideram-se a natureza e 0 homem

em oposicao.

Superando esta abordagem, Mendes
(2010, p. 25-26) advoga que as paisagens
“refletem a organizagédo do espaco e asrelagoes
sociais nele estabelecidas em diferentes
épocas. (...) refletem também, cada momento
do desenvolvimento técnico cientifico”. Desta
maneira, € necessario pensara paisagem como
0 resultado de processos sociais; e que,
portanto, ela reserva caracteristicas da
sociedade que a criou, possuio tempo historico
materializado interveniente de processos
atuais. Esta nocdo demanda préticas de ensino
que promovam uma leitura das contradi¢fes no
espaco, inclusive asdiversas temporalidades

inscritas na paisagem.

Ap6s  esta  reflexdo  tedrico-
metodoldgica, a atividade proposta é a aula de
campo com o intuito de promover a formacao
cidad&* de acordo com o que é preconizado no
art.° 22° Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de

1996

A educagdo bésica tem por finalidades
desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios

seus direitos e deveres para com a sociedade em que esta
inserido.
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para progredir no trabalho e em estudos
posteriores (p. 9).

Em conformidade com a referida lei, os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)
consideram que

0 ensino de Geografia pode levar os alunos a
compreender de forma mais ampla a
realidade, possibilitando que nela interfiram
de maneira mais consciente e propositiva.
Para tanto, é necessario que adquiram
conhecimento, dominem categorias,
conceitos e procedimentos bésicos (...). (p.
108).

Os PCNs ainda destacam que a
formacdo critica e cidada demanda um ensino
que promova o reconhecimento dos conflitos,
da desigualdade e da necessidade de acéo,
como salientado nos objetivos gerais do ensino
de Geografia para o nivel fundamental, entre
0s quais

Compreender que as melhorias nas
condicBes de vida, os direitos politicos, os
avangos técnicos e tecnolégicos e as
transformacdes socioculturais séo
conquistas decorrentes de conflitos e
acordos, que ainda ndo sdo usufruidas por
todos os seres humanos e, dentro de suas
possibilidades, empenhar-se em
democratiza-la.

Nas Orientagbes Curriculares de
Geografia para o Ensino Meédio (2006)
encontramos as premissas para a sua
efetividade; entre outras, problematizar a
realidade, pensar e atuar criticamente com
vista a transformacao desta. Da mesma forma,
percebemos a preocupacdo com a formacéo
critica e ativa do aluno. Esta ideia é ainda mais

acentuada quando se destacam as

competéncias e habilidades correlacionadas
que devem ser desenvolvidas durante este
nivel de ensino. Entre as competéncias citadas
sdo relevantes aquelas que dizem respeito a
operar e articular os conceitos geogréficos a
medida que se desenvolvem as habilidades de
observar, descrever, organizar dados, realizar
inferéncias e representa-las, diagnosticar e
interpretar as contradi¢des proprias de
processos sociais do passado e do presente (p.
43 e 45). Para tanto, segundo o documento, é
fundamental, conforme ja afirmamos, a
participacdo do professor no debate tedrico-
metodolégico que Ihe permita pensar e

planejar a sua pratica.

Cabem algumas discussdes sobre a
construcdo do conhecimento. Callai (2003, p.
61) consubstancia nossas preocupagfes quanto
a formacdo do professor, o objetivo geral do
ensino nos niveis fundamental e médio e as
praticas que possam ser significativas por
inter-relacionar conhecimentos prévios com o
senso comum e o0 conhecimento académico. A

autora assevera que

Ou 0 “saber é transmitido” pelo professor ou
se procura encontrar um caminho alternativo
em que 0 estudante construa o seu proprio
conhecimento, um caminho em que ele
possa elaborar e reelaborar as suas ideias,
confrontando o que j& sabe com informagdes
novas e com o conhecimento cientificamente
produzido.

Em outro momento, a autora nos expoe

que



Revista Digital Simonsen

25

A proposta de como operacionalizar a educacdo
para a cidadania, através do ensino de Geografia,
requer certos procedimentos pedagdgicos
compativeis. Para iniciar é preciso que se tenha
claro o que seja o objeto da Geografia, qual o
ponto central desta disciplina, a partir dai deve-
se definir o0s passos necessarios a sua
operacionalizacdo. Tendo claro o objeto da
disciplina, podem-se eleger determinadas
tematicas  expressas muitas  vezes por
problematicas que tenham a ver, que possam ser
explicadas pela andlise dos processos de
construgdo do espaco (2010, p. 2).

Além do exposto, cabem reflexdes a
respeito do ensino de Geografia através das
nocbes de transposicdo didatica e mediacéao
didatica. Esclarecendo o primeiro termo,
concordamos com Boligian (2003, p. 235) ao

dizer que

(...) o conhecimento ensinado na escola é, em
grande parte, orientado pelos conteddos
selecionados e estabelecidos pelos curriculos
oficiais e pelos contedos programaticos dos
livros didaticos (...) aquilo que Chevallard (1991)
denomina “transposi¢do didatica do saber”, ou
seja, de que forma transformam um “objeto de
saber cientifico” (...) em um “objeto de ensino”,
ou melhor, em um saber a ser ensinado na sala de
aula.

Este tipo de abordagem esvazia a
possibilidade de aprendizagem significativa
por parte do aluno, uma vez que elege o
conhecimento produzido na academia como
nico, distancia 0 processo de
ensino/aprendizagem da realidade do discente
e torna- se um método de pura memorizacgéo e
enfadonho. Sendo assim, optamos pela
expressdo mediacdo didatica. Para Maheu

(2001, p. 45), isto ndo significa

(...) somente, efetuar uma passagem, mas intervir
no outro polo, transformando-o. A mediacéo na
esfera educativa guarda o sentido da intervencéao
sob inimeras formas, desde as modalidades mais

amplas (...) as modalidades que se inserem no
ambito da pratica pedagogica, onde se posiciona,
primordialmente, o professor como mediador.

Entendemos a mediacao didatica como
uma relacdo dialdgica entre aluno—professor
sobre conhecimento (académico e cotidiano)
para uma pratica construtiva. Desta feita, este
artigo pretende contribuir para o ensino de
Geografia ao suscitar a base tedrico-
metodoldgica que embasara uma didatica e
uma pratica promotora de métodos e elementos
com 0s quais os alunos poderdo fazer as suas
préprias investigacdes do espaco com vista a

construcao de seu conhecimento.

Isto posto, defendemos que, uma aula
de campo a partir do lugar de vivéncia do aluno
possibilita a compreensdo de fendmenos
espaciais. Como expressa Callai (2003), a
partir do empirico, “é mais facil organizar
informacdes, podendo-se teorizar, abstrair do
concreto, na busca de explicacBes, de
comparagoes, de extrapolagdes” (p. 61). Ou
seja, € uma das formas de operacionalizar o

ensino de acordo com 0s objetivos propostos.

Ao proporcionar uma analise dos
PCNs, Sposito e Sposito (s.d.) observam que,
para atender ao item que preconiza praticas de
investigacdo e desenvolvimento daconsciéncia
da condicdo humana, sd80 necessérias
atividades fora das salas de aula que tenham o
intuito de interacdo com 0 contexto
socioespacial — por meio de procedimentos

interpretativos e comparativos,
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com o auxilio de técnicas variadas -,
promovendo assim o efetivo exercicio da
cidadania. Entendemos que esta pratica
permite compreender de que modo se podem
aplicar no cotidiano os conceitos geogréficos,
entre eles o de paisagem, a forma através da
qual objetiva-se analisar o processo historico e

as relacdes sociais subjacentes.

Os autores advogam ainda que a pratica
empirica da aula em campo deve desdobrar-se
em outras atividades em sala de aula, como a
elaboracdo de mapas, gréaficos, tabelas etc.,
integrando assim conhecimentos anteriores, do
senso comum, gerados fora da escola, com
praticas escolares. Ou seja, com a mediacéo do
professor, que o aluno possa organizar 0S
conhecimentos auferidos fora e dentro da sala
de aula apropriando- se da forma da construcéo

de conhecimento cientifico.

Em consonancia com esses
argumentos, Oliveira e Assis (2009, p. 5)

observam que

A aula de [em] campo deve vir a
complementar os contetdos tratados em sala
de aula, motiva o aprendizado,
aprofundando o interesse pela pesquisa e
favorecendo maior relacionamento entre
alunos, entre alunos e professores, entre a
escola e a realidade em estudo. Além disso,
propicia avaliar a participacdo do aluno na
leitura da realidade desenvolvendo o senso
critico, atitudes de responsabilidades e
consciéncia do mundo em que vivem.

Como visto, é valido destacar que a
aula em campo é uma atividade extrassala que

ndo prescinde dos contetdos escolares e

cientificos, mas  certamente, permite
experenciar  “sensagdes de  estranheza,
identidade, feiura, beleza, sentimento e até
rebeldia do que é observado, entrevistado,
fotografado e percorrido” (OLIVEIRA;

ASSIS, 2009, p. 6).

Apls estas consideracGes delineamos
ainda que de modo superficial um projeto de
ensino a ser desenvolvido nas seguintes etapas:
1°) preparagcdo do professor; 2°) aulas de
sensibilizacdo dos alunos; 3°) aula de campo;
4°) aula para confeccdo de murais, relatorios e
apresentacdo; 5°) apresentacdo na escola.Neste
sentido, nos remetemos entdo a Gelpi e
Schaffer (2003) com o intuito de estabelecer a
agenda de trabalhos. O primeiro passo se refere
a etapa de preparacdo do professor queenvolve,
entre outras coisas, pensar e planejar:

e escolha dos objetivos a serem
alcancados com  os  alunos:
praticos/académicos (analisar um
fendbmeno  espacial);  cognitivos
(observacdo, descricéo, representacao
etc.); comportamentais (cooperacao,

entrosamento com 0  grupo,
compromisso com a atividade).

e escolha do trajeto, bem como sua
realizagcdo prévia para ver o tempo
necessario para conclui-lo com o
grupo;

e Dbusca de contatos com o0s quais 0s
alunos poderdo fazer entrevistas, caso
necessario;

e lista de elementos no trajeto que
merecem observacgao atenta da parte
dos alunos;

e escolha do momento prévio em que 0
trecho devera ser apresentado aos
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alunos em sala como sensibilizacdo
para que o trabalho tenha um efeito
positivo;

e execucdo do trabalho: 1°) saida para
observacéo e fotografias e entrevistas;
2°) construcdo de mural, de textos e
exposicdo de ideias.

O segundo passo se refere as outras
etapas nas quais o professor ja tera feito a sua
visita local e coletado alguns dados prévios.
Nesse instante, deverd promover algumas
aulas para apresentar a turma o conceito a ser
trabalhado no nosso exemplo, o de paisagem e
suas metodologias de analise: observacéo,
descricdo e andlise; apresentacdo do recorte a
ser visitado; estabelecimento junto a turma, o
questionario das entrevistas; composi¢do dos
grupos que participardo do projeto com aula de
campo; e a divisdo destes com suas respectivas
tarefas (fotografar, fazer entrevistas, relatar o

trajeto a partir de observacdes).

A terceira etapa pressupde que 0s
alunos facam uma observacdo sistematica,
orientada e explorada pela intervencdo do
professor. Devem desenvolver a capacidade de
descrever, selecionar, ordenar e estabelecer
inferéncias de acordo com a sua capacidade
cognitiva. Na quarta etapa, os alunos
trabalhardo em sala as informagdes, as
observacg0es, os dados, as experiéncias vividas
representando as informacgdes por meio de
tabelas, quadros, croquis, desenhos, murais,
relatérios e apresentacdes. A ultima etapa sera

a amostra para toda a escola.

Consideracoes finais

Conforme salientado, buscou-
se abordar de forma breve os conceitos-chave
da Geografia por meio de uma abordagem em
que se considerou a evolugdo do pensamento
geografico e de suas bases tedricas. Diante do
exposto, foi possivel obter uma visdo
panoramica dos conceitos com o intuito de
percebé-los enquanto ferramentas para a
edificacdo do conhecimento, ainda que
carreguem suas potencialidades e limitacdes.
Para tanto, destacou-se a necessidade de uma
formacdo bem alicercada na teoria da
Geografia com seus conceitos e bases

filosoficas.

Pudemos ainda citar alguns
modos como estes conceitos séo trabalhados
no ensino béasico, sem, evidentemente, a
intencdo de abolir tais abordagens por
completo, mas com o objetivo de promover
uma reflexdo acerca das finalidades do ensino
da Geografia na atualidade e de suscitar a
necessidade da busca por um referencial
tedrico que possa embasar nossa pratica no
ensino  escolar.  Assim,  consideramos
pertinentes as citacdes dos objetivos do ensino
de Geografia no nivel basico bem como as
discussfes quanto ao que seja a transposicéo e
a mediacdo didatica com vista a promogéo de
uma pratica educativa mais significativa para

nossos alunos. Buscamos ainda exemplificar
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como 0 conceito de paisagem pode ser

trabalhado a partir de uma aula de campo.

Por fim, este foi apenas um
ensaio nessa direcdo; e decerto permanece a
necessidade de continuar a busca poratividades
escolares que promovam a mediacdo didatica
através dos conceitos geograficos e tornem o
ensino da Geografia escolar menos enfadonho
e mais criativo; procurando utilizar como base

a realidade vivenciada pelos discentes.
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Como citar: SILVA, Andréia Cristina Lopes Frazdo da. A construcdo medieval da meméria de santos venerados na
cidade do Rio de Janeiro: reflexdes sobre um projeto de pesquisa em andamento. In; Revista Digital Simonsen. Rio de
Janeiro, n.4, Jun. 2016. Disponivel em: <www.simonsen.br/revistasimonsen>

A CONSTRUCAO MEDIEVAL DA MEMORIA DE SANTOS
VENERADOS NA CIDADE DO RIO DE JANEIRO: REFLEXOES
SOBRE UM PROJETO DE PESQUISA EM ANDAMENTO

Por: Andréia Cristina Lopes Fraz&o da Silva®

Introducgéo artigo, apresento as linhas gerais dessa

esde outubro de 2015 coordeno um proposta, que visa articular pesquisa, ensino e

projeto, financiado pela Faperj por extensdo.

meio de do programa Cientista do
Nosso Estado, que tem como principal objetivo
discutir o papel da Ordem Mendicante,? em
particular das familias franciscana e
dominicana,® na construcio medieval de
memorias sobre santos que foram e ainda sdo

venerados na cidade do Rio de Janeiro. Neste

Esta pesquisa € desenvolvida junto ao
Programa de Estudos Medievais da UFRJ,* e
esta vinculada ao projeto coletivo Hagiografia
e Histéria: um estudo Comparativo da
Santidade. Reunindo professores e alunos em
diversos niveis de formacéo, o objetivo central

desta investigacdo, iniciada em 2000 e que

! Graduada e licenciada em Histéria- UFRJ; Mestre em Histdria Antiga e Medieval — UFRJ; Doutora em Histéria Social
— UFRJ; Foi professora da Pés-graduacdo Lato-Sensu das Faculdades Simonsen entre 1988 a 1992. Professora Titular do
Instituto de Historia da UFRJ; Bolsista PQ do CNPq e Cientista do Nosso Estado-Faperj; autora de Reflexes sobre a
hagiografia ibérica medieval: um estudo comparado do Liber Sancti Jacobi e das vidas de santos de Gonzalo de Berceo.
Rio de Janeiro: EQUFF, 2008. Email: andreiafrazao@ufrj.br.

2 Adotamos a definicdo de ordem religiosa proposta por Ignazia Maria Angelini: “es un grupo méas o menos numeroso de
fieles que, mediante los votos de pobreza, castidad y obediencia, pertenece a una determinada familia nacida de un
fundador, con una Regla propria para la cual la Orden ha sido fundada”. Ainda segundo a autora, sdo Ordens Relgiosas
as de Cavalaria ou Militares, as Candnicas, a Monastica e Mendicantes. Cf. El Catoliscismo. Buenos Aires: Hyspamérica,
1985. p.92.

3 Além dos franciscanos e dominicanos mencionados no texto, os servitas, os carmelitas eremitas e os eremitas de Santo
Agostinho sdo familias religiosas pertencentes a Ordem Mendicante. Sobre o que caracteriza a vida religiosa mendicante,
abordaremos no decorrer do texto.

4 Para maiores informacBes sobre o Programa de Estudos Medievais ver www.pem.historia.ufrj.or. Acesso em
28/04/2016.
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funciona como uma linha de pesquisa, €
estudar a trajetoria de homens e mulheres que
viveram e/ou atuaram nas Peninsulas Ibérica e
Italica entre os séculos X1 ao XIIl, bem como
0s textos hagiograficos produzidos nesse
mesmo recorte espacial e temporal.

A partir das reflexdes historiograficas,
constitui, previamente, alguns eixos de analise,
a fim de direcionar o referido estudo, a saber:
a relacdo entre o culto aos santos, a producao
hagiografica e a Igreja Romana; as
confluéncias e conflitos entre as praticas e as
crencas da religiosidade face as oficiais no
tocante a veneracdo de determinadas
personagens; as articulagbes entre a
espiritualidade leiga, o culto aos santos e a
producdo hagiografica; a presenca, nos textos
hagiograficos e nos diversos outros aspectos
ligados ao culto de pessoas consideradas
dignas de veneracédo, de discursos de género;
0os centros de ensino e producdo das
hagiografias, e o carater didatico e
propagandista das hagiografias.

A pesquisa que ora apresentamos
surgiu da combinacdo de alguns desses €ixos,
focando em um aspecto especifico deste objeto
de pesquisa: a andlise, a partir da categoria

género, da construcdo, por religiosos

5 Sobre as controvérsias sobre a fundagdo da cidade, ver
BELCHIOR, Elysio. Estacio de Sa e a fundacédo do Rio
de Janeiro. HISTORIA, Sdo Paulo, v. 27, n. 1, p. 77-99,
2008.

& 1dem, p. 89.

" A Baia de Guanabara foi denominada como baia de
Santa Luzia por Ferndo de Magalhdes, que chegou a
regido no dia da festa da santa, em 13 de dezembro de
1519, ou seja, bem antes da fundacdo da cidade. Cf.

mendicantes, da memoria de pessoas que
foram e sdo veneradas como santas no Rio de
Janeiro, presentes em textos hagiograficos
compostos no século XIII.

O culto aos santos na cidade do Rio de
Janeiro
Com a chegada dos portugueses e

demais grupos europeus e a inser¢do do
catolicismo no Rio de Janeiro, a préatica de
veneracgdo aos santos foi iniciada e se expandiu
no decorrer dos séculos de nossa historia.
Neste sentido, desde os primdrdios, o
povoamento da regido foi associado aos santos.
O préprio nome dado a cidade, fundada em
1565,°> homenageava a S&o Sebastido, até hoje
considerado o padroeiro local. Desta forma,
pouco tempo depois da fundacdo da urbe foi
erguida uma capela consagrada ao santo,
colocada aos cuidados de uma confraria.®

Além do padroeiro, outros santos foram
venerados desde o inicio da coloniza¢do. O
professor Jodo Baptista Ferreira de Mello
destaca, por exemplo, que ainda no primeiro
século de existéncia da cidade foi erguido um
templo dedicado a Santa Luzia,” na area central
da povoagdo.®

Com a chegada das diversas ordens

religiosas, com suas préaticas devocionais e

<http://www.pedagogiaemfoco.
Acesso em 11 julho de 2014.

8 MELLO, J. B. F.. Insulares Santuarios das Politicas
Publicas da Cidade Maravilhosa de S&o Sebastido do
Rio de Janeiro. Revista Brasileira de Histéria das
Religibes, Maringa, n. 1, 2007. p. 3. Disponivel em:
<http://www.dhi.uem.br/gtreligiao/pdf/st7/Mello,%20J
0a0%20Baptista%20Ferreira%20de.pdf>. Acesso em

29 de junho de 2014.

pro.br/hrsxvi.htm>.
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livros litrgicos, outros cultos foram
difundidos, como os dedicados a S. Bento, S.
Antonio, Sta Clara, Sta Rita de Cassia, S.
Gongalo de Amarante,’ que estavam
vinculados aos diferentes institutos religiosos.
Também € importante destacar a
veneracdo as diversas manifestacfes a Virgem,
resultante da crescente devocdo mariana, que
se expandiu em toda a Europa Ocidental, a
partir, sobretudo, do século XII, e também foi
implantada no Brasil.
Boanerges Ribeiro, em sua obra sobre
a chegada do protestantismo em solo brasileiro
no periodo monarquico, elabora uma listagem
dos santos que em meados do século XI1X eram
cultuados na corte. Dentre estes, percebe-se o
predominio dos santos antigos, cuja memoria
foi construida e preservada no decorrer do

medievo, bem como dos medievais:

“Sao Goncalo d’Amarante, patrono do
casamento, especialmente para as mocas; dai
ser ele homenageado com festividades e
dangas. Santo Amaro, protetor das vitimas
de fraturas e mutilagbes. Os cinco
Franciscanos, martires em Marrocos,
protetores contra febres, calafrio e pleuris.
Sdo Sebastido, protetor contra as
pestiléncias e o0s contagios. Sdo Braz,
protetor contra afec¢fes da garganta. Santa
Apoldnia, protetora contra dor de dentes.
Séo Lazaro, protetor contra a elefantiase e
as moléstias contagiosas. Santa Margarida
de Cortona, protetora das parturientes.
Santo Agostinho, padroeiro da boa
memoria e da vocacdo para estudos. Nossa
Senhora da Conceicdo, padroeira dos
estudos académicos e profissionais etambém
das mocgas que desejam bons

9 Cf.  <http://obomdorio.blogspot.com.br/2012/01/
igreja-de-sao-goncalo-do-amarante.html>. Acesso em
10 de julho de 2014.

maridos. Santa Luzia, protetora contra as
dores e moléstias dos olhos. Santo Antdnio,
advogado das causas perdidas e de varios
assuntos. Sdo Jer6nimo, protetor contra
trovOes e raios. Santa Barbara, protetora
contra trovoes, raios e tempestades. Sao
Simdao Estilita, protetor contra as mesmas
calamidades. Sao Jose, padroeiro dos bem
casados e dos maridos fiéis. Sdo Benedito,
protetor contra mordidas de cobra e répteis
venenosos. S&o Cornélio, advogado dos
maridos que desejam que suas mulheres
vivam em virtude. Sdo Lourenco, protetor
contra tempestades e os redemoinhos. Sao
Tude, protetor contra as tosses rebeldes. Sao
Bartolomeu, protetor contra a loucura e a
possessdo  demoniaca. Sdo  Miguel,
advogado dos que lhe sdo devotos,
especialmente em todas as segundas-feiras.
Sdo Tomaz Aquino, padroeiro da boa
memodria, etc. S&o Hermenegildo, protetor
contra as tempestades. Sdo Macario,
advogado dos que desejam que suas
mulheres sejam virtuosas e fiéis. Sé&o
Francisco de Paula, patrono da caridade e
da boa vontade para com os vizinhos. Sao
Pedro Gongalves, patrono dos marinheiros.
Sdo Jodo Nepomuceno, patrono dos
confessores e dos que ndo traem os segredos
do confessionario. Sdo Jodo, patrono dos
clérigos bem-educados. Santo Onofre,
advogado que auxilia as mulheres a
conhecerem o carater de seus amados. S&o
Miguel dos Santos, protetor contra o cancer
e 0s tumores. S&o Liborio, protetor contra
calculos. Sdo Sérvulo, protetor contra
paralisia.”*® Grifo meu.

Esta veneragdo aos santos manteve-se
no século XX, difundida entre diversos grupos
sociais, como conclui Margarida Maria Moura.
Em seu artigo Santos Santinhos: um fragmento
da vida sacramental, festiva e familiar da alta
classe média carioca 1910-1960, a
pesquisadora estuda “os santinhos impressos

em papel, distribuidos nas festas urbanas por

10 RIBEIRO, Boanerges. Protestantismo no Brasil
Monarquico. Sao Paulo: Pioneira, 1973. p. 163-164.
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ocasido de batizado, primeira comunhéo,
crisma, casamento e falecimento”.!! O seu
objetivo € analisar a distribuicdo das imagens
em papel como um “circuito de trocas de bens
simbélicos”, mas 0 que nos interessa
identificar, a partir de seu estudo, é a
continuidade da presenca, em meio a sociedade
carioca no século XX, da veneragdo aos santos
cuja memoria foi construida e/ou transmitida
durante o medievo.

Segundo Moura, variando conforme a
ocasido, eram distribuidas estampas com
imagens de Sta Maria, S. Jodo, Sta Luzia, Sto
Antoénio de Padua, S. Francisco, Sta Rita de
Céssia, Sta Engracia, S. Pedro Gongalves, S.
Jorge, S. Braz, Sta Moénica, Sto Agostinho, S.
Cosme e S. Damido.

Mesmo nas Ultimas décadas, com a
crescente secularizacdo da sociedade; a
expansdo de outros grupos religiosos, em
especial os evangélicos, e mudancas na prépria
Igreja Cat6lica Romana, a devocao aos santos,
NOVOoS Ou antigos, persiste. Santinhos ainda sdo
produzidos e distribuidos, como destaca
Margarida Moura;*2 as festas religiosas
continuam a serem organizados, como as
celebradas em honra a Santo Antonio, S&o
Jodo, Santa Clara, S&o Francisco, S&o Cosme e

Damido; muitos de nossos feriados sdo dias

11 MOURA, Margarida Maria. Santos santinhos: um
fragmento da vida sacramental, festiva e familiar da alta
classe média carioca 1910-1960. Cadernos CERU, Séo
Paulo, n. 17, p. 1-33, 2006.

12 1dem.

13 Cf. <http://argrio.org/noticias/detalhes/1876/
arquidiocese-do-rio-dara-entrada-no-processo-de-

dedicados a santos, como Sao Sebastido (20 de
janeiro), S@o Jorge (23 de abril) e Nossa
Senhora de Aparecida (12 de outubro) e a
arquidiocese do Rio de Janeiro trabalha para
canonizar diversos santos locais, como
Odetinha e Guido, o “Padre surfista”.*®

E inegavel que a veneragio aos santos
deixou marcas ndo so na religiosidade carioca,
mas em diversos campos, como na toponimia,
na paisagem, no calendario, nas manifestacoes
artisticas, na linguagem, nas festas populares,
etc. Muitos santos, como S. Jorge, S. Antonio,
S. Cosme de Damido, foram assimilados pelos
grupos afro-religiosos. Ou seja, 0s santos
participam, direta ou indiretamente, da vida de
todos os moradores do Rio de Janeiro, mesmo
entre 0s ndo catolicos.

Assim, desde o periodo colonial, como
atestam documentos textuais e materiais,
diversos santos, reconhecidos oficialmente
pela Igreja Romana ou ndo, foram e séo
cultuados na cidade do Rio de Janeiro. Sem
davidas tais devog¢des ganham particularidades
em funcdo da conjuntura historica especifica,
dos grupos sociais aos quais os fiéis estdo
vinculados, da instituicdo patrocinadora do
culto, etc., mas as memorias associadas as suas
vidas e trajetorias continuam fundamentadas

nos relatos constituidos no medievo pelas

canonizacao-de-guido>,
<http://argrio.org/noticias/detalhes/9/odetinha-
primeira-carioca-em-processo-de-beatificacao>,
<http://argrio.org/noticias/detalhes/1609/protagonistas-
da-fe>. Acesso em 10 de julho de 2014.
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Ordens Mendicantes. A fim de
compreendermos 0S USOS possiveis desta
memoria, faz-se necessario retoma-las e

discuti-las a partir de outras perspectivas.

Os mendicantes, sua presenca no Rio de
Janeiro e o culto aos santos
Vinculando minhas reflexfes sobre o

medievo com as devocdes dos cariocas no
decorrer da historia da cidade, selecionei
santos cuja memoria foi organizada e
difundida por mendicantes, Ordem surgida no
século  XIII em meio as diversas
transformacdes que, segundo a historiografia,
marcaram o0s séculos XI, XII e XIII: a
expansdo demografica, o incremento das
atividades de producdo e comércio de bens
diversos, crescimento ou fundacao de cidades;
organizacdo da Igreja Romana; surgimento das
universidades, dentre outros fendmenos.'*
Durante o século X111 surgiramdiversas

familias religiosas, que passaram a ser

14 Sobre essas transformagdes ha uma amplabibliografia.
Na listagem de referéncias ao final do artigo incluo
algumas.

15 Segundo Augustine Thompson o0 termo
“mendicantes”, para designar uma forma particular de
vida religiosa, foi usado pela primeira vez por
Salimbene de Adam, em sua cronica, composta na
década de 1280. Para o autor, porém, a constituicdo
juridica de uma Ordem Mendicante, reunindo diversos
institutos religiosos, foi se configurando paulatinamente
nos séculos X111 e XIV. THOMPSON, Augustine. The
Origins of Religious Mendicancy in Medieval Europe.
In: PRUDLO, Donald (ed). The Origin, Development,
and Refinement of Medieval Religious Mendicancies.
Leiden: Brill, 2011. p. 3-30, p. 23-29.

16 Sobre as ordens mendicantes ver, dentre outros,
LAWRENCE, C. H. The Friars: The Impact of the
Mendicant Orders on Medieval Society. Revised
paperback edition. New York: I. B. Tauris, 2013;
VAUCHEZ, A. As ordens mendicantes. In: CORBIN,
Alain (Dir.) Histéria do Cristianismo: para compreender

denominados como mendicantes,®

inauguraram uma nova forma de vida religiosa,
fundamentada na pobreza voluntéaria, na
itinerancia, no estudo, na pregacdo e no
cuidado pastoral, com atuagcdo, mormente, em
cidades e vilas.®® Como sintetiza Little: “a
principal caracteristica da espiritualidade
mendicante era o apostolado ativo voltado para
a populacdo urbana laica”.” Neste aspecto
reside a justificativa da escolha pelo estudo da
memoria dos santos construida pelos
mendicantes: esses religiosos contribuiram
para “florescer 0s exemplos de piedade e
devocdo individualizadas, interiorizadas e
acessiveis a todos, mesmo aos grandes

excluidos até entdo, os leigos que viviam no

Século”. 18

Como aponta José Mattoso em um
artigo publicado em 2009, os Mendicantes
“foram protagonistas principais de uma grande

transformacgdo religiosa”.!® Contudo, para

melhor nosso tempo. S&o Paulo: Martins Fontes, 2009.
p. 213-217; LINAGE CONDE, Antbnio. Las Ordenes
religiosas de la plenitud al ocaso del medievo. In:
MITRE FERNADEZ, Emilio (coord). Historia del
Cristianismo. Madri: Trotta, 2006. V. Il. p. 439 — 520;
CANTERA MONTENEGRO, Margarita, CANTERA
MONTENEGRO, Santiago. Las érdenes religiosas em
la Iglesia medieval. Siglos XIII a XV. Madrid: Arco,
1998; LINAGE CONDE, Ant6nio. Las ordenes
mendicantes. Madrid: Historia 16, 1985;

7 LITTLE, Lester K. Monges e religiosos. In: LE
GOFF, Jacques; SCHMITT, Jean Claude (Org.).
Dicionério teméatico do Ocidente Medieval. Bauru/SP:
EDUSC, 2002. 2v., V. 2, p. 225-241.

18 ROSA, Maria de Lourdes. A santidade no Portugal
medieval: narrativas e trajectos de vida. Lusitania Sacra,
Lisboa, 22 série, n. 14- 15, p. 369-450, 2001-2002. p.
382.

19 MATTOSO, José. Perspectivas de investigacdo em
histéria religiosa medieval portuguesa. Lusitania Sacra,
Lisboa, 22 série, n. 21, p. 153-171, 2009. p. 167.
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compreendermos o0 alcance das alteracdes da
vida religiosa e eclesial que eles propiciaram, é
necessario discutir sobre “o que eles
fizeram”.?° E dentre as questdes que o0
historiador portugués aponta para nortear esse
estudo encontra-se qual foi a influéncia
cultural desta Ordem. Considero que a
investigagdo sobre a memoria dos santos
construida pelos mendicantes pode contribuir
justamente para o aprofundamento desta
questdo, pois o0 uso dessa memdria foi uma
estratégia dos frades em seu esforco pastoral.
Como destaca Perez Embid Wamba, o0s
mendicantes utilizavam episodios das vidasdos
veneraveis, retirados da hagiografia, como
“exempla”, a fim de incluir em seus sermdes
ensinamentos de carater moral e estimular os
fiéis a confissdo.?! Esta estratégia teve um
grande impacto cultural entre as populacdes, e
ndo s6 no medievo, pois as memdrias
sistematizadas no século  XIIl  foram
amplamente difundidas, chegando até ao
Brasil.

As familias religiosas mendicantes
expandiram-se para as varias regides domundo
ja nas décadas posteriores ao seu surgimento.
Elas também se estabeleceram e atuaram na
historia do Rio de Janeiro: os carmelitas
chegaram a cidade em 1589; osfranciscanos,

em 1592; as clarissas, no final do

20 |dem.

2L pEREZ-EMBID WAMBA, Francisco Javier. Sobre el
trasfondo social de la predicacion mendicante en
Castilla y Leon (siglo XIIl). Erebea: Revista de
Humanidades y Ciencias Sociales, n. 1, p. 103-136,
2011.

século XV ou inicio do XVIII; os servitas, em
1924; os dominicanos, em 1927, e o0s
agostinianos descalgos, em 1948. E, como ja
sublinhado no item anterior, auxiliaram na
difusdo a devocao a santos vinculados aos seus
institutos religiosos.

Do conjunto de familias mendicantes
que se estabeleceram na regido fluminense,
optamos por estudar os santos vinculados aos
franciscanos, que inclui as clarissas, e aos
dominicanos. A opg¢éo por tais grupos refere-
se ao grande volume e influéncia cultural de
sua producdo hagiografica, se comparados as
demais instituicdes religiosas.

Desta forma, dentre os diversos santos
cultuados no Rio de Janeiro, foram
selecionados onze para serem estudados.
Quatro foram mendicantes da primeira hora:
trés franciscanos, S. Francisco, Santo Antonio
e Santa Clara, e um dominicano, S. Pedro
Gongcales, sobre os quais foram produzidas
legendas logo apds a sua morte. Os demais sete
viveram na antiguidade, Sta Maria, S. Jorge, S.
Sebastido, S. Jodo, Sta Luzia, S. Cosme e S.
Damido, mas sua memoria foi sistematizada e
transmitida no medievo por mendicantes, em
compilagdes denominadas como legendarios
breves. Eles comecaram a ser organizados
entre os anos 1230-1240,22 mas apesar de

serem uma novidade do século XIII, como

22 NOCENTINI, Silvia. Medieval Collections of Saints’
Lives. Disponivel em
https://notes.cendari.dariah.eu/cendari/ARG_Medieval
_Collections_of Saints_Lives/notes/272/. Acesso em
28/04/2016.
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destaca Nocentini: “did not mean that there
was any novelty regarding the saints included
in  these  collections,  which  were
overwhelmingly ancient and traditional saints,
and a sign of the stability of cultural traditions

in medieval society”.?®

Os santos cultuados no Rio de Janeiro

Passamos a apresentar brevemente os
santos selecionados, seguindo a tradicdo
hagiogréafica. Ou seja, a partir das préprias
memorias construidas sobre os santos, ndo a
luz da historiografia.

S. Francisco nasceu por volta de 1182,
em Assis, localizada na Umbria, regifo central
da Peninsula Italica. Seu pai era um mercador
de tecidos. Assim, ele também atuou como
comerciante. Quando jovem, apds participar de
uma guerra entre as cidades de Assis e Perugia
e ficar prisioneiro durante um ano, Francisco
iniciou uma mudanc¢a de comportamento que
culminou com o rompimento com a sua familia
e seu oficio e adogdo da vida de penitente.
Alguns anos depois, em 1208, comegou a sua
atividade de pregacéo e atraiu seguidores. Em
1209, recebeu do papa Inocéncio Il a
aprovacédo para o seu modo de vida religioso.
A fraternidade cresceu e se expandiu e 0s
problemas comegaram a surgir. Assim, ja em
1220, Francisco renunciou a dire¢do do grupo,
passando a dedicar-se & meditacdo, a oracdo e

a pregacdo. Ele faleceu em 1226, em Assis.

2 |1dem.

Dois anos apds a sua morte, foi canonizado
pelo papa Gregorio 1X.

Sto Antonio nasceu no Reino de
Portugal, provavelmente entre 1190 e 1195, em
uma familia nobre, o que, -certamente,
contribuiu para que recebesse uma solida
formagdo intelectual. Ainda bem jovem,
ingressou na Ordem dos Cbnegos Regulares de
Santo Agostinho. Depois de ter contato com
alguns frades que foram martirizados no
Marrocos, optou pela vida religiosa
franciscana. Apoés tornar-se frade, foi guardido
da ermida de Le Puy-en-Velary, custddio da
regido de Limoges e provincial da Romanha.
Atuou na cidade de Padua, onde veio a falecer
em 1231. O santo ficou conhecido pela sua
fama de eloquente pregador. Ele foi
canonizado pelo papa alguns meses apos a sua
morte, em maio de 1232,

Sta Clara de Assis nasceu e viveu
também em Assis, provavelmente entre 1194 e
1253. Pertencia a familia nobre dos Favarone.
Por volta de 1210, quando Francisco ja
recebera a aprovacao oral de Inocéncio I11 para
a sua fraternidade e pregava em Assis,
COmegou a encontrar-se com a jovem em
segredo. Cerca de dois anos apds estas
conversas periodicas, em 1212, no domingo de
Ramos, a jovem saiu de sua casa e foi recebida
por Francisco e demais irmdos na Igreja de
Nossa Senhora dos Anjos, onde teve seus
cabelos cortados, como sinal de sua dedicacéo

a Deus. Ela ndo permaneceu com o grupo de
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frades, mas foi levada primeiro para o mosteiro
beneditino de S&o Paulo das Abadessas e,
posteriormente, para a ermida de Santo Angelo
de Panco, onde sua irm& veio se juntar a ela
dias depois. Estabeleceu-se definitivamente
em Sdo Damido, templo que foi reformado
pelos frades anos antes. Ali, pouco a pouco,
foram recebidas diversas outras mulheres, que
formaram a primeira comunidade de clarissas.

Clara passou toda a sua vida religiosa
em S. Damido, dirigindo o mosteiro; mantendo
contatos periodicos com Francisco enquanto
ele viveu, com outros frades, irmas e com
pontifices; escrevendo cartas e demais
documentos, como uma forma de vida para a
sua comunidade, que foi aprovada pelo Papado
um pouco antes de sua morte, em 1253, bem
como o seu Testamento. Ela morreu em 11 de
agosto de 1253 e canonizada em 1255.

S. Pedro Goncales, mais conhecido
atualmente como S. Telmo, nasceu em
Fromista, Reino de Castela, por volta de 1190.
Estudou nos Estudos Gerais de Paléncia, onde
provavelmente foi ordenado clérigo, tornou-se
membro do cabido da catedral e chegou aDe&o.
Apds um episodio, no qual ao realizar um
passeio no domingo de natal, com ricas vestes,
caiu do cavalo em um lugar sujo e cheiode
barro, resolveu ingressar na ordem dos
pregadores. Realizou novos estudos, passando
a pregar e ouvir confissdes dos fiéis. Esteve na
Andaluzia, acompanhando as  tropas
castelhanas nas guerras de conquista no sul da

Peninsula, e depois se dirigiu para a Galiza,

onde atuou como pregador. Faleceu em 1246,
em Tui, onde foi sepultado.

Seu culto iniciou logo ap6s a sua morte,
mas s6 foi reconhecido pela Igreja Romana no
século XVIII. Ele recebeu na ocasido o titulo
de beato, ou seja, diferentemente dos trés
franciscanos anteriormente apresentados, seu
culto ndo possui carater universal. Contudo, a
veneracdo ao santo obteve grande difusdo,
porque Pedro Gonzalez foi considerado santo
protetor dos marinheiros.

Sta Maria, também conhecida, dentre
outros nomes, como Maria de Nazaré, a
Virgem, Nossa Senhora, foi, segundo o Novo
Testamento, a Mae de Jesus. Viveu entre 0s
séculos |1 a.C. e | d.C., na Palestina. No
decorrer da histéria, Maria foi ganhando cada
vez mais importancia dentro do Cristianismo.
Assim, foi-se elaborando uma teologia
mariana, cujas principais  formulagdes
surgiram no medievo, tais como a ideia do
nascimento virginal de Jesus; a sua perpétua
virgindade, e a sua Assuncdo, que também
foram objeto de celebracdo e incorporadas ao
calendério litargico.

S. Jorge nasceu na Capadocia, no
século IIl. Ingressou no exército romano,
passando a ter um posto de destaque junto a
corte imperial. Como era cristdo, ao iniciar a
chamada Grande Perseguicédo de Diocleciano,
foi preso e torturado. Como ndo negou a fé, foi
martirizado. Seu culto difundiu-se no Oriente

desde o inicio do medievo, ganhando grande
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expansdo no Ocidente apds o inicio das
Cruzadas.

S. Sebastido nasceu no século Ill, em
Narbonne. Teria migrado para Roma e se
alistado no exército romano por volta de 283,
tornando-se membro da Guarda Pretoriana.
Com o inicio da Grande Persegui¢do, como S.
Jorge, foi torturado e executado por meio de
flechadas e jogado em um rio. Apesar de todo
o sofrimento fisico que lhe foi imputado,
sobreviveu e foi resgatado. Apds apresentar-se
novamente ao imperador, foi finalmente
morto.

S. Jodo nasceu no século I, na Palestina.
Era filho de Zacarias e Isabel, prima de Maria,
mée de Jesus. Ficou conhecido como o Batista,
pois pregava o batismo como simbolo de
arrependimento dos pecados. E considerado o
precursor de Cristo. Foi morto degolado por
Herodes Antipas, provavelmente em 26.

Sta Luzia nasceu no século Ill, em
Siracusa, Sicilia, em uma familia crista. Apesar
de prometida em casamento, ela fez um voto
de virgindade perpétua. O noivo, indignado,
denunciou-a ao proconsul por ser crista. Este
mandou envia-la para um prostibulo, mas nédo
conseguiram leva-la, pois ela ficou muito
pesada. Apos diversas torturas foi martirizada.

Seu culto difundiu-se no Ocidente e no

2 As reflexdes aqui apresentadas foram elaboradas a
partir da leitura de SCOTT, J. A Cidada Paradoxal. As
Feministas Francesas e os Direitos do Homem.
Florianépolis: Mulheres, 2002; SCOTT, Joan. Prefacio
a Gender and Politics of History. Cadernos Pagu,
Campinas, n.3, p. 11-27, 1994; SCOTT, Joan. Histdria
das Mulheres. In: BURKE, Peter (Org.). A Escrita da
Hist6ria. Novas Perspectivas. Sdo Paulo: Unesp, 1992;

Oriente, consolidando-se no  medievo
associada a protecédo aos olhos.

S. Cosme e S. Damido eram irméos
gémeos originarios da atual Ayas, localizada
na Cilicia, Asia Menor. Nasceram no século
I11, em uma familia crista. Eles eram médicos
e auxiliavam as pessoas gratuitamente.Durante
a Grande perseguicdo, j& mencionada, foram
presos e submetidos a diferentes torturas até
serem mortos por decapitacdo. O culto aos
irmdos desenvolveu-se desde os séculos
iniciais do medievo, tanto no Oriente como no
Ocidente. Eles sdo considerados os protetores

dos médicos.

Pressupostos tedricos

A meta principal dessa pesquisa, como
assinalado, € analisar a construcdo medieval da
memoria dos santos que foram e continuam a
ser alvo de culto no Rio de Janeiro. Para efetuar
essa analise, optei por empregar a categoria
género, a partir das formulacBes de Joan
Scott?* e Jane Flax.?®

Concordando com Scott, adotei a
definicdo de género como saber sobre as
diferencas sexuais. O foco desta definicdo esta
no termo saber, cujo sentido a autora
americana vai buscar em Michel Foucault.

Para o filésofo, saber ndo é sinbnimo de

SCOTT, Joan. A Useful Category of Historical
Analysis. The American Historical Review, v. 91, n. 5,
p. 1053-1075, Dec., 1986.

2 FLAX, J. Pés-modernismo e relagdes de género na
teoria feminista. In: HOLLANDA, H. B. (Org.).
Modernismo e Politica. Rio de Janeiro: Rocco, 1991. p.
217-250.
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conhecimento, mas significa a compreensao
sobre a organizacdo social, que é ndo é objetiva
nem neutra, pois é estabelecida historicamente
e em meio as relagbes de poder.

Como o0 gQénero € construido
historicamente, ndo possui uma esséncia
fixada nem é universal. Dai a proposi¢do de
que se trata de uma categoria “vazia”, pois ndo
possui um conteudo fixo, e, a0 mesmo tempo,
“transbordante”, pois a diferenca sexual pode
ganhar configuragbes diversas. Ainda para
Scott o género compreende quatro elementos
inter-relacionados: os simbolos, os conceitos
normativos, as instituicbes e as identidades
subjetivas e genéricas. Assim, 0 género
constitui simbolos culturais, que produzem
maltiplas significacBes; conceitos normativos,
gue compreendem as regras e leis e também as
doutrinas, que sistematizam ideias sobre a
natureza, a sociedade, a religido, a politica,
etc.; as instituicdes, como a escola, o
monacato, o sistema juridico, a policia, etc. e,
por fim, as identidades subjetivas e genéricas,
Ou seja, as que constituem os sujeitos e as que
sd0 impostas as pessoas.

Como parto da perspectiva que o social
ndo é uma totalidade organizada com um
nicleo que o determina ou que esta
fragmentado entre os aspectos materiais e
discursivos, compreendo que 0 género € um
dos muitos aspectos que o constitui, de forma
dindmica,

complexa e produzindo

significados. Desta forma, é valido sublinhar o

2 |dem, p. 246.

alerta Jane Flax: “a ndo ser que vejamos o
género como relacdo social, e ndo como
oposicdo de seres inerentemente diferentes,
ndo seremos capazes de identificar as
variedades e limitacdes de diferentes poderes e
opressdes de mulheres (ou de homens) dentro

de sociedades especificas”.?®

O alerta de Flax se articula a segunda
parte da definicdo de género proposta por
Scott: género também é uma forma primaria de
significar relacbes de poder. Em minha
interpretacdo, o género é um saber no qual e
por meio do qual sdo constituidas estratégias
para diferenciar, disciplinar, submeter,
dominar, reprimir, negociar e legitimar as
pessoas, utilizando-se de discursos sobre a
diferenca sexual.

Como optei por estudar a construcao de
memorias de santidade, € importante
esclarecer que ndo adoto uma nogdo
essencialista de santidade, mas historica. Desta
forma, o reconhecimento de uma pessoa como
digna de culto se relaciona as relagdes de poder
e aos saberes que inspiraram um determinado
grupo/instituicdo a promover a memoria de um
dado santo, ndo a sua propria trajetoria, ainda
que repleta de virtudes. Assim, a atengdo se
volta também para os grupos/instituicbes que
promoveram a producdo dos materiais
hagiograficos, cientes que esses materiais nao

podem ser considerados como um reflexo
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direto das intencbes de seu promotor e/ou
contexto no qual foi produzida.

Quanto & memoria, parto da definicéo
elaborada por Zilda Kessel, do Museu da
Pessoa: “memoria ¢ sempre uma construgao
feita  no presente a  partir  de
vivéncias/experiéncias ocorridas no
passado”.?” A luz das consideracbes feitas
sobre género e santidade, quais sdo as
implicacdes desta defini¢do para a pesquisa??®
Ainda que tenha uma dimensdo pessoal, a
memoria é sempre social, pois é partilhada por
um grupo. Ela é sistematizada e divulgada por
meio da linguagem; em nosso caso, por meio
de textos hagiogréaficos. O género constitui tais
memorias, ainda que ndo as determine. As
memorias sdo, simultaneamente, resultado e
objeto de relacbes de poder, pois sdo
disputadas pelos diversos grupos. Como
aspectos que compdem a organizacéo social, as
memorias sdo dindmicas e sofrem, no decorrer
da histdria, acréscimos, supressdes, ajustes e
releituras, etc.

Tomando por base essas consideracdes
tedricas, formulamos as seguintes questdes
iniciais de pesquisa: quais autoridades
fundamentaram a construcdo de memorias de
santidade pelos mendicantes? Em meio a quais
relacbes de poder tais memorias foram

compostas? Como a diferenca sexual

27

http://www.museudapessoa.net/public/editor/mem%C3
%B3ria_e_mem%C3%B3ria_coletiva.pdf

%8 Sobre as relagdes entre memdria e historia ver LE
GOFF, J. Histdria e Meméria. 2. ed. Campinas: Editora
da Unicamp, 1996.

participou da construcdo da memdria medieval
textual dos santos selecionados? Quais valores,
comportamentos, papéis sociais, simbolos,
atributos e identidades genéricas foram
associados aos homens e mulheres
considerados santos? Quais conflitos e

negociagdes tais memorias expressam?

O Corpus documental

Para o estudo da construcdo medieval
da memodria dos santos selecionados, optei por
analisar textos hagiograficos elaborados.?’Para
a andlise da memoria elaborada pelos
mendicantes sobre 0s santos antigos, Sta
Maria, S. Jorge, S. Sebastido, S. Jodo, StaL.uzia
e S. Cosme e S. Damido, escolhi a Legenda
Area (LA).

A Legenda  sanctorum  alias
Lombardica hystoria, como também é
conhecida a LA, € um legendério que retine na
versdo atual 243 capitulos, dos quais 182 sdo
considerados originais. Tais capitulos se
dedicam a apresentar relatos sobre festas
litirgicas e vidas de santos, apresentados
individualmente ou em grupos, em sua maioria
santos martires antigos. Para a organizacdo da
obra foram utilizados diversos materiais
anteriores. E justamente este carater de reunio
de diferentes textos que da a obra o valor de

sintese das construgdes medievais anteriores.

2 As referéncias completas das edicdes das hagiografias
medievais utilizadas na pesquisa encontram-se ao final
do texto.
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Como ressalta Le Goff, a LA “soube expressar,
em toda a sua riqueza e sua complexidade, a
originalidade configurada pela ideologia
dominante do cristianismo”.*

O coordenador da compilagéo é Jacopo
de Varazze, também conhecido como Tiago
de Voragine. Ele viveu entre 1226-1230 a
1298. Por volta de 1244 ingressou na Ordem
Dominicana. Foi prior de Génova, provincial
da Lombardia, e arcebispo de Génova. A obra
foi redigida em latim e em prosa, com o
objetivo de fornecer material para sermdes e
devocdo pessoal. Ha divergéncias quanto a sua
data de producdo, mas a maioria dos autores
atualmente defende que o material foi
produzido e revisto no decorrer da segunda
metade do século XIII. Logo ap6s a sua
publicacdo em latim, a obra passou a ser
traduzida para diversas linguas. Ela obteve
uma grande circulagdo na Idade Meédia,
perdendo somente para o texto biblico. S6 da
versdo em latim ja foram localizados cerca de
1000 manuscritos medievais preservados.

Para 0 estudo da memoria de S&o
Francisco de Assis, sera estudada a Vida Prima
(1 Cel), a primeira legenda dedicada a
organizar uma memdria de santidade para o
Santo de Assis. Ela foi escrita por Tomas de
Celano, um dos mais importantes intelectuais

da Ordem Franciscana em seus primordios.

%0 LE GOFF, Jacques. Em busca do tempo sagrado:
Tiago de Varazze e a Lenda dourada. Rio de Janeiro:
Civilizacdo Brasileira, 2014. p. 272.

3L Autores como Maggioni apontam para a producio
coletiva da LA. Cf. Dalla prima alla seconda redazione

Ele nasceu por volta de 1200 em Celano,
cidade situada em Abruzos, regido entdo
pertencente ao Reino da Sicilia. Ingressou na
Ordem em 1215. Em 1221, dirigiu-se como
missionario para a Alemanha. No ano seguinte,
tornou-se o custédio de Wormacia, Maienca,
Espira e Col6nia. Posteriormente, ocupou o
cargo de ministro regional da ordem
franciscana naquela area. Voltou para a Italia
em 1223, periodo em que, provavelmente,
pode conviver um pouco com Francisco.
Trabalhou como copista na biblioteca do Sacro
Convento em Assis e deu assisténcia espiritual
as clarissas de Tagliacozzo, cidade da Marca
de Ancona. Morreu em 1260.

A 1 Cel foi escrita por ocasido da
canonizagdo de Francisco, no ano de 1228, a
pedido do papa Gregorio IX. O objetivo da
obra era propagar, por toda cristandade, a
biografia e os milagres do santo fundador da
Ordem dos Menores recém-canonizados. Este
texto foi, durante algumas décadas, a biografia
oficial do santo de Assis. Esta redigida em
latim e em prosa e organizada em trés livros. O
primeiro, dividido em 30 capitulos, narra desde
0 nascimento de Francisco até o ano de 1224.
O segundo, com 10 capitulos, tem como
tematica central os acontecimentos ocorridos
nos anos de 1225 e 1226, finalizando com o

relato da morte do santo. O terceiro esta

della Legenda aurea. Particolarita e anomalie nella
tradizione manoscritta delle compilazioni medievali.
Filologia mediolatina, n. 2, p. 259-278, 1995. p. 259.
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dividido em duas partes: a primeira trata
especificamente do processo de canonizacao e,
a segunda, dos milagres ap6s a morte.

Por ordem do Capitulo Geral de 1266,
que instituiu a Legenda Maior de Boaventura
como a oficial sobre Francisco, todos as outras
biografias do fundador da ordem deveriam ser
destruidas. Neste sentido, estas obras, dentre as
quais 1Cel, foram abandonadas pelos
franciscanos, sendo preservadas somente por
outras instituicdes religiosas. Assim, a 1Cel s
voltou a circular entre os menores em 1768.

A autoria da Legenda de Santa Clara
(LSC) também ¢ atribuida a Tomas de Celano.
A obra foi escrita em 1255, por ocasido da
canonizagéo de Clara de Assis. Ela foi redigida
em latim e em prosa, utilizando como principal
fonte o Processo de canonizacio.® Ela esta
dividida em duas partes. Na primeira é
apresentada a biografia, a morte e os funerais
de Clara. Na segunda, os milagres apds a morte
e a canonizacgdo. Esta hagiografia dirigia-se as
mulheres, sobretudo as clarissas, e tinha como
principal meta apresentar Clara como um
modelo de Virgem reclusa a ser imitado. N&o
encontrei informacgdes sobre a transmissao
manuscrita desta obra.

A Legenda Assidua (Ass.), também
conhecida como Legenda Prima ou Vita Prima
di S. Antonio, é a primeira hagiografia escrita
sobre Antbnio de Padua/Lisboa. A obra foi

32 Uma copia do Processo de Canonizacdo de Clara em
umbro, datada do século XV, foi preservada. Mais
informacdes disponiveis em

composta entre 1232, data da canonizacdo de
Antbnio, a 1239, momento da deposicdo de
Frei Elias como ministro geral da Ordem. Esté
escrita em latim e em prosa. N&o se sabe quem
redigiu a obra, mas pela relacdo que o texto
estabelece entre  Antonio e  Padua,
provavelmente essa cidade foi o lugar
geogréfico de producéo da legenda.

Foram preservados cerca de 60
manuscritos desta obra, que a transmitiram de
forma completa ou em extratos, mas até o
momento ainda ndo foi realizado um
levantamento completo dos cddices. Eles séo
datados entre os séculos XIIl ao XVIII e se
encontram em diversos paises da Europa.

A Vita S. Petri Cundisalvi, O P.

Tudensis, também intitulada Vita S. Petri
Gundisalvi Tudensis ou Legenda Beati Petri
Gundisalvi, foi composta em latim e em prosa,
no século XIII, por um autor anénimo,
provavelmente vinculado a diocese de Tui. A
obra narra a trajetoria de Pedro Gonzéalez desde
seu nascimento até os milagres que lhe foram
atribuidos post mortem. Ela foi transmitida
parcialmente pelo manuscrito n. 1 do Arquivo
do Cabido Tudense, também conhecido como
Passionario de Tui. Deste material h3,
contudo, uma copia tardia com o texto integral.

A andlise das hagiografias acima
apresentadas, como ja assinalado, sera

norteada pela categoria género e pelo conceito

http://centrofranciscano.capuchinhossp.org.br/index.php?optio
n=com_fontes&view=leitura&id=723&parent_id=722.
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de santidade histérica. Também partimos do
pressuposto que a “linguagem nao € nunca
inocente. A definicdo e o significado de
palavras/conceitos estdo sempre conectados
com o uso do poder”.®® Deste modo, a anélise
das hagiografias sera realizada empregando 0s
métodos de andlise narrativa, retorica e de
contetido.®*

Por andlise narrativa compreendo a
identificacéo e o estudo dos diversoselementos
que configuram a narrativa e que a tornam um
todo de sentido, como o enredo, a
caracterizagdo dos personagens, a presenca ou
auséncia de um narrador e a sua forma de
insercdo na narracdo, as indicacfes temporais
e/ou espaciais, etc. Na andlise retorica, busco
identificar as estratégias textuais e a
argumentacdo empregada pelo autor para
contrapor e defender determinadas ideias. A
andlise de contetdo é feita a partir de um
assunto/matéria e tem a funcdo de ser o nucleo
central do levantamento de dados,
direcionando a leitura. Desta forma, a atencéo
vai voltar-se para certos aspectos em
detrimento de outros.

Seré possivel combinar as trés técnicas,
na medida em que os textos hagiograficos séo

narrativos; estdo repletos de argumentos

3 MUNSLOW, A. Desconstruindo a Historia.
Petrdpolis: Vozes, 2009. p. 46.

% Fago uma apresentacdo mais detalhada dessas técnicas
em Uma proposta de leitura histérica de fontes textuais
em pesquisas qualitativas. Signum, v.16, p.131 - 153,
2015.

3 Como exemplo, apresento uma sintese da atividade
que desenvolvi na Escola Municipal Jodo Monteiro em
Itaipuagu, municipio de Marica, em abril de 2016. A

retoricos, apresentados por meios dos
personagens e/ou narradores, e em seu
contetido sdo identificaveis diversos temas que

dialogam com seu contexto de producéo.

Consideracoes finais

A escolha da tematica deste projeto
justifica-se por duas razbes principais. Por
meio da continuidade da devocdo e, por
extensdo, da memaria sobre 0s santos, também
sdo perpetuados discursos que articulam
santidade e o género e que ainda funcionam
como meios para legitimar grupos, instituir
hierarquias face as diferencas, disciplinar
corpos, controlar comportamentos e impor
costumes e ideias. Desta forma, é importante
desconstruir e desnaturalizar tais saberes.

Justamente porque os santos fazem
parte da cultura carioca, defendemos que eles
possuem grande potencialidade didatica. Por
meio da desnaturalizacdo e desconstrucéo
dessas memdrias, é possivel desenvolver
estratégias de ensino e de divulgagdo
académica, a fim de abordar aspectos da
sociedade medieval e propiciar a anélise critica
sobre os saberes que buscam constituir e dar

sentido as diferencas sexuais.®

partir da exibicdo do filme "O Cavaleiro e o Dragdo"
(George and the Dragon, 2004), foi discutido como a
persistente memdria de S&o Jorge articula trés grandes
tradigcdes: a do martir antigo, que sofre torturas e € morto
por ndo negar a sua fé; a do cavaleiro medieval, que luta
contra o dragdo e protege a donzela, e a do santo atual,
que da forcas ao fiel para lutar contra as injusticas e
dominacdes presentes na sociedade atual.
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Defendemos que a pesquisa aqui
apresentada, ainda em seu estagio inicial,
possui potencial de inovagdo ao propor um
novo olhar analitico para a hagiografia
composta na Idade Meédia Central. O
reconhecimento, a promocéo e a construcao de
uma memoria de santidade de um personagem
obedecem a motivacBes que vdo além das
religiosas. Logo, o estudo de tais memdrias
permite discutir variados aspectos do social.
Ao aplicar a categoria género para o estudo da
santidade é possivel identificar como o0s
saberes sobre a diferenca sexual afetam os
critérios para o reconhecimento social de uma
pessoa como veneravel e 0s proprios devotos,
na medida que os santos sdo alcados a modelos
de comportamento. As tradi¢des vinculadasaos
santos e sua presenca na cultura carioca podem
ser estratégias didaticas para despertar o
interesse para o aprendizado de sociedades
distantes, propondo reflexdes criticas sobre as
transferéncias de memdrias. Articulando a
historia medieval com a do Rio de Janeiro,
pode-se discutir a complexidade das camadas
de tradices culturais e repensar as relacdes
passado-presente, propondo outras
compreensdes, que vao além das ideias de

permanéncias e/ou longa duracdo.
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A FABRICA DE CARTUCHOS DO REALENGO (1898 - 1977)

Por: Claudius Gomes de Aragio Viana!

Resumo: Este artigo narra a criagéo, a organizagdo e o funcionamento da Fabrica de Cartuchos do
Realengo, estabelecimento subordinado ao antigo Ministério da Guerra, que entre os anos de 1898 e
1977 esteve sediada no bairro de Realengo, suburbio da Zona Oeste do municipio do Rio de Janeiro.
Mantida sob administragdo militar, a fabrica foi criada, no final do século XIX, para produzir pélvora
e cartuchos de pequeno calibre para o uso do Exército. Em 1899, ocorreu sua fusdo com o Laboratério
Pirotécnico do Campinho, quando passou a ser denominada Fabrica de Cartuchos e Artificios de
Guerra. Sucessivamente, essa denominacdo foi alterada para Fabrica de Cartuchos e Artefactos de
Guerra (1911), Fabrica de Cartuchos de Infantaria (1933) e, finalmente, Fabrica do Realengo

(1939).

Introducao

abe, inicialmente, uma explicacédo
sobre a pertinéncia do tema. Os
projetos de criacdo e funcionamento
da Fabrica do Realengo ilustram objetivos e
projetos militares e politicos dos periodos
imperial e republicano, refletindo ideais de
progresso e modernidade propostos para o
Exeército, e, por extensdo, para a sociedade

brasileira naqueles periodos. Cabe também

destacar que apds a extincdo da fabrica suas
areas permaneceram abandonadas durante
quase trés décadas, sofrendo um processo de
deterioracdo que atingiu seu patrimoénio
material e, consequentemente, sua memoria
histérica. Recentemente, parte das antigas
instalacOes foi restaurada a fim de abrigar
unidades escolares federais e estaduais, e a
recuperagéo desse patrimonio, bem como seus
novos usos, torna relevante a apresentacdo de

estudos que registrem de maneira sistematica

! Doutorando do Programa de P6s-Graduagdo em Histdria, Politica e Bens Culturais - Centro de Pesquisa e
Documentacdo de Histéria Contemporanea do Brasil - Fundagéo Getulio Vargas (PPHPBC-CPDOC-FGV). E-mail:

<claudiusviana@hotmail.com>.
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0s quase oitenta anos pregressos de sua histdria
pouco explorada. Como objetivo secundario,
desejamos que os elementos historicos aqui
apresentados possam subsidiar futuras anélises
criticas do papel da Fabrica do Realengo no
desenvolvimento da industria bélica nacional.
Desejamos ainda, agora no contexto de suas
relacbes com a sociedade local, que as
informacdes ora oferecidas possam chegar ao
conhecimento dos novos atores - alunos,
mestres e funcionarios - que atualmente
ocupam o0s espacos da antiga fabrica e recriam

a funcdo social desse espaco.

Primordios

Desde o século XVIII ja funcionavam
no Brasil estabelecimentos destinados a
fabricacdo de polvora e artefatos bélicos. No
Rio de Janeiro, o Arsenal de Guerra da Corte,
a Real Fabrica de Pdlvora, a Fabrica de Armas
da Conceicdo e o Laboratorio Pirotécnico do
Campinho foram exemplos de instituicdes
dessa natureza, antecedentes da criacdo da

Fabrica de Cartuchos do Realengo.

O Arsenal de Guerra da Corte, criado

ainda durante o periodo colonial, era talvez o

2 Legislagéo relacionada:

- Decreto de 13 de maio de 1808. Cria uma fébrica de
polvora nesta cidade.

- Decreto de 13 de junho de 1808. Manda contrair um
empréstimo para estabelecimento da fabrica de
polvora.

- Decreto de 13 de junho de 1808. Manda incorporar
aos préprios da Coroa o engenho e terras da Lagoa
de Rodrigo de Freitas.

- Decreto de 13 de junho de 1808. Manda tomar

mais importante desses estabelecimentos.
Fundado em 1764, foi instalado junto a Casa
do Trem de Artilharia, na Ponta do
Calabouco, regido préxima a atual praca
Maua, em um prédio construido originalmente
para abrigar material militar e que hoje faz
parte do conjunto arquitetdnico que constitui o

Museu Historico Nacional.

Apos a chegada da Corte Portuguesa,
em 1808, foi anexada ao Arsenal de Guerra a
Real Fabrica de Polvora?, estabelecida no
engenho de cana de acUcar de Rodrigo de
Freitas, nas proximidades da lagoa de mesmo
nome, em area pertencente atualmente ao
Jardim Boténico do Rio de Janeiro. Em 1832,
a fabrica foi desligada da administracdo do
arsenal® e transferida para os arredores da serra
da Estrela, na regido ocupada pelas fazendas
Cordoaria, Mandioca e do Velasco, cujas terras
foram desapropriadas e incorporadas aos bens
da Fazenda Nacional, mediante indenizacéo de
12:857$240 ao seu proprietario, o coronel de
milicias Jodo Antonio da Silveira Albernaz®.
Chamado posteriormente de Fabrica da

Estrela, o estabelecimento funcionou nesse

posse do engenho e terras denominadas da Lagoa
Rodrigo de Freitas.

- Decreto de 20 de setembro de 1808. Arbitra os
ordenados do tesoureiro e escrivdo da Real Fabrica
de Pélvora.

3 Decreto de 21 de fevereiro de 1832. D4 Regulamentos
para o Arsenal de Guerra da Corte, Fabrica da P6lvora
da Estrela, Arsenais de Guerra e Armazéns de depdsitos
de artigos bélicos.

4 Decreto de 22 de setembro de 1825. Manda
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local até meados da década de 1970, quando

foi desativado.

A Féabrica de Armas do Rio de Janeiro,
depois conhecida como Fabrica de Armas da
Conceigéao, foi criada em 1769, a partir de uma
oficina de armeiros, e instalada nas
dependéncias da antiga fortaleza do morro da
Conceicdo, no centro da cidade. Em 1811 foi
posta sob a jurisdicdo do Arsenal de Guerra da
Corte, sendo fechada em 1831 e reaberta em
1844. Apesar do titulo de “fabrica”, a
instituicdo nada fabricava, pois ndo estava
aparelhada para isso (Figueira, 2001); apenas
se dedicava aos trabalhos de conserto e reparos
de material portatil. Mesmo assim, os trabalhos
da instituicdo tiveram alguma relevancia
durante a guerra do Paraguai, destacando-se a
producdo de armas brancas. A fabrica foi
extinta em 1892, e suas funcGes foram
incorporadas como oficina do Arsenal de
Guerra, do qual passou a constituir a 32 Se¢éo®.
Em 1899, foi definitivamente removida para
Sdo Cristovao, onde havia sido construida uma

nova sede para o arsenal.

O Laboratério Pirotécnico do

Campinho  também constituia ~ uma

dependéncia do Arsenal de Guerra. Sua

desapropriar a fazenda denominada - Cordoaria - para
ser nela edificada a nova fabrica de pélvora.

5 Relatdrig d Ministro da Guerra Erancisco Antonio de Moura,
1892, p. 35.

> Decreto n° 5.118, de 19 de outubro de 1872. Aprova o
regulamento que reorganiza os arsenais de guerra do
Império.

6 Regulamento para o Laboratério do Campinho, de 28
de fevereiro de 1861, organizado em virtude da Lei n°

criagdo oficial data de 18606, mas o laboratério
ja funcionava em carater experimental desde
1852. Foi instalado na antiga fortaleza de
Nossa Senhora da Conceicdo do Campinho,
adaptada em 1861 para a fabricacdo de
municdes e artefatos pirotécnicos, com a
edificacdo de prédios e a instalacdo de
encanamentos de &gua’. Em 1865 suas
instalaces foram ampliadas, sendo adquiridas
novas maquinas para atender ao aumento de
producdo demandado pela guerra contra o
Paraguai. Em 1868, as obras de ampliacéo
continuaram e o laboratorio recebeu, entre
outras melhorias, um ramal ferroviério e uma
estacdo telegrafica. Nele trabalhavam, no final
da década de 1860, entre quatrocentos e
quinhentos empregados, numero que foi
consideravelmente reduzido ao término do
conflito com o Paraguai®. O laboratorio se
separou do arsenal em 1872° e foi extinto em
1900, quando seus servig¢os foramincorporados

a Fabrica de Cartuchos doRealengo.

Na época da sua fundacao, o Arsenal de
Guerra tinha a funcdo de prestar servigos e
fabricar objetos relacionados aos materiais de

guerra. Mas a deficiéncia das manufaturas

1.114, de 27 de setembro de 1860. Fixa a despesa e orca
a receita para o exercicio de 1861/1862, aprovando a
criacéo do laboratdrio.

7Relatorio do Ministro da Guerra Luis Alves de Lima e Silva, 1861, p. 6.8

Relatério do Ministro da Guerra José Maria da Silva Paranhos, 1870, p. 22.
® Decreto n° 5.118, de 19 de outubro de 1872. Aprova o

Regulamento que reorganiza os Arsenais de Guerra do
Império.



Revista Digital Simonsen

[0

particulares nacionais - heranca da restricdo
portuguesa ao estabelecimento de
estabelecimentos fabris na col6nial® - havia
motivado a criagdo, junto a ele, de oficinas que
prestavam trabalhos diversificados. Nelas
deveriam ser fabricadas pecas bélicas, como
reparos de ferro para canhdes, coronhas,
espingardas e correias para equipamentos
militares, mas, além disso, era prestada uma
grande diversidade de outros servigos:
carpintaria, torneiro, serralheria, sapataria,
alfaiataria e outros, muitas vezes desviados das
finalidades militares. O arsenal também fazia
vezes de instituicdo de ensino, abrigando uma
Companhia de Aprendizes Artifices composta
por criancas abandonadas na Santa Casa da
Misericordia, 6rfaos e filhos de pais pobres. Na
década de 1830, seu regulamento determinava
que o numero desses aprendizes ndo passasse
de 100, mas em 1870 havia cerca de 250
menores internos. Aos alunos eram ensinadas
técnicas de fabricacdo de materiais, além de
primeiras letras, desenho, geometria e musica.
No mesmo edificio, funcionava ainda a
Diretoria da Intendéncia de Guerral, e esse

acumulo de pessoal e de funcdes levava o

10 Cartas, provisGes e alvaras. Lisboa, 5 de janeiro de
1785. Junta da Fazenda da Provincia de Sdo Paulo.
Cadice 439.

11 Relatério do Ministro da Guerra Jo&o José de Oliveira Junqueira, 1874,

p. 34.
12 Relatc')rio do Ministro da Guerra Jo&o José de Oliveira Junqueira, 1873, p

estabelecimento a ressentir-se da falta de

acomodacdes adequadas.

Em 1873, as instalacbes da Ponta do
Calabougo foram consideradas "acanhadas",
sendo projetadas as obras de um novo edificio
que deveria ser erguido no Realengo do Campo
Grande'?. Para sua execugdo, foram
apresentados dois projetos: 0 primeiro
organizado pela Diretoria de Obras Militares,
com previsdo de custo de 1.751:003%$945, e o
segundo por um grupo presidido pelo
brigadeiro Galdino Justiniano da Silva
Pimentel, orcado em 839:359$455. Designada
uma comissao para informar qual deveria ter a
preferéncia para construcdo, decidiu-se pelo
primeiro. Segundo os planos originais, 0s
edificios do novo arsenal deveriam ocupar "um
retdngulo de 366 metros de frente por 480
metros de fundo, com espagosas acomodacdes
que ocupariam uma &rea de 175.680 metros
quadrados na regido™'3. A estrada de ferro D.
Pedro Il, que tornava facil a comunicacdo de
Realengo com a regido central da cidade, foi
considerada como um dos fatores de decisdo
para a escolha do local do novo edificio*,

O fator do custo dos terrenos também
deve ser ponderado para se compreender a
preferéncia de Realengo para instalagcdo do
arsenal, como explicado a seguir. As terras da

16.
13 Relatério do Ministro da Guerra Jodo José de Oliveira Junqueira, 1873, p

17 e seguintes.
14 Relatério do Ministro da Guerra Jodo José de Oliveira Junqueira, 1874,

p. 30.
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localidade, atravessadas pela Estrada Real de
Santa Cruz - caminho que ligava duas
propriedades imperiais, a Quinta da Boa Vista
e a Fazenda Real no Curato de Santa Cruz -
haviam sido doadas como sesmaria, em 1805,
a lldefongo de Oliveira Caldeira, o Visconde
de GericinG. Porém, poucos anos depois, foi
constatado que para obté-las Caldeira havia
ludibriado os oficiais da Corte responsaveis
pelas demarcacdes, alem de realizar
negociacdes ndo autorizadas com as terras. Foi
entdo expedido pela Coroa o alvara datada de
27 de junho de 1814, anulando a doagédo da
sesmaria e concedendo-a a Camara Municipal.
Apds retomadas, as terras foram reservadas
pela propria Camara para criacdo de gado,
preservando-se somente as propriedades de
alguns antigos ocupantes, localizadas ao longo
da Estrada Real.

Apos a Independéncia, o Ato Adicional
de 1834 desvinculou a Cidade do Rio de
Janeiro da provincia que até entdo trazia o
mesmo nome, tornando-a uma unidade distinta
denominada Municipio Neutro. Assim, a
Camara do Municipio Neutro se tornou titular
do patriménio da cidade, que incluia as vastas

extensOes de terras em Realengo.

Em 1852, os campos de Realengo
foram utilizados para realizagéo de testes com
foguetes fabricados no LaboratérioPirotécnico
do Campinho, e, devido ao sucesso das
experiéncias, foi logo em seguida nomeadauma

comissdo para escolher naregido um local

proprio para instalacdo de uma linha de tiro,
que servisse de modo regular aqueles
exercicios. Definida a zona adequada, foi
firmado um acordo, em 1857, no qual a
Céamara Municipal cedeu parte das terras ao
Ministério da Guerra, que manifestava o
interesse de estabelecer também uma escola
militar na localidade. Ainda no ano de 1857
iniciaram-se obras para abertura de um campo
de tiro e adaptacBes para que um edificio
servisse como quartel para a recém criada
Escola Geral de Tiro do Campo Grande, que ja
se encontrava em funcionamento por ocasido
da decisdo de construcdo do arsenal na

localidade.

O primeiro projeto de construgdo do
arsenal previa a utilizacdo do campo limitado
pela linha da escola de tiro, que a pedido do
Ministério da Guerra, a Camara Municipal ja
reservara para exercicios e manobras; porém,
foi considerado que a proximidade da linha,
paralela a uma das faces do campo, poderia
danificar os edificios e por em risco a vida dos
empregados da fabrica, ja que os testes ali
realizados, que envolviam a utilizacdo de
explosivos e tiros de armas de grosso calibre,
possuiam resultados incertos. Escolheu-se,
entdo, o chamado campo do Piraquara, onde o
arsenal poderia ser construido com a frente
para a estrada de Santa Cruz e préximo da
capela de Nossa Senhora da Conceigdo. Um
acordo entre o Ministério da Guerra e a

Camara Municipal autorizou a desapropriacéo
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de 64 terrenos que se achavam dentro da area
projetada. Os foreiros foram indenizados com
a quantia de 15:687$500, estipulada pela
prépria Camara.

Demarcada a area da construcao, foram
abertas trés ruas laterais, de sessenta palmos®™®
de largura cada uma, e construidos os alicerces
dos novos edificios, prevendo-se a edificacdo
de um prédio "que teria, em poucos anos, as
proporcOes que reclamava o mais importante
de tais estabelecimentos do Império™®. Em 17
de maio de 1874, em uma cerimdnia que
contou com a presenca do proprio Imperador
D. Pedro Il, foi assentada a primeira pedra para
o novo Arsenal de Guerra da Corte!’. No dia
seguinte foram iniciados os trabalhos de
construcdo dos alicerces do edificio, que
prosseguiram sob inspecdo e fiscalizacdo da
Diretoria de Obras Militares. Para a execucao
dos trabalhos foi destinada a quantia mensal de
5:000$000, com a qual foi possivel construir,
de inicio, 1.202,26 metros lineares de
alicerces, totalizando 3.813.331 metros

clbicos de alvenaria.

As obras do edificio avancaram
regularmente até 1878, quando, por motivo de
economia, 0 governo determinou sua
suspensdo®®. O orcamento inicial se elevara a
3.487:121%651, mas havia sido investida

15 Antiga medida linear, equivalente a 22 cm.
16 Relatério do Ministro da Guerra Jodo José de Oliveira Junqueira’ 1873,

p. 18.
17 Relatério do Ministro da Guerra Jodo José de Oliveira Junqueira’ 1874,

p. 29.
18 Relatério do Ministro da Guerra Franklin Américo de

apenas a quantia de 378:778%615, suficiente
somente para a construcao dos alicerces e de
paredes de cerca de um metro de altura. As
obras permaneceram estagnadas pelos anos
seguintes, despertando nos militares a
preocupacdo com a possibilidade de
deterioracdo das estruturas que ja haviam sido
iniciadas. Nesse periodo, as solicitacdes de
crédito para retomada das obras ocuparam
frequentemente os relatérios oficiais. Em1882,
0 Ministro da Guerra alertava a Assembléia
Geral Legislativa: "Ja se tem gastoali somas
importantes, que ficardo desaproveitadas se
ndo habilitardes o governo com 0s recursos
indispensaveis para dar impulso aquela
construcdo, que €é sem duavida de alta
conveniéncia publica"®®, apelo também
repetido em 1885%, lembrando que a
continuidade das obras do novo arsenal,
julgadas o inicio de um grande melhoramento,
era condicdo para que se evitasse a perda total
das somas ja aplicadas, uma vez que tais obras,
comecadas e paradas por falta de verba,
exigiriam, mais tarde, dupla despesa. Sugeria-
se ainda, como solucdo para evitar a completa
ruina e salvar o que ja estava iniciado, que
fosse votada anualmente uma soma regular
dentro do orgamento: o andamento das obras,

deste modo, avancaria lentamente, o que seria

Menezes Doria, 1881-1, p. 34.

19 Relat6rio do Ministro da Guerra Carlos Affonso de
Assis Figueiredo, 1882, p. 28.

20 Relatdrio do Ministro da Guerra Jodo José de Oliveira
Junqueira, 1885, p. 28.
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preferivel ao abandono em que se

encontravam.

Os argumentos apresentados para
defender a continuidade da construcdo do
arsenal tinham como pontos principais a sua
localizacdo na Capital, a facilidade de
escoamento da producéo pelo ramal da estrada
de ferro D. Pedro I, a relativa proximidade do
oceano e a vizinhanca da Escola de Tiro, que
supriria seus meios de defesa. Esses
argumentos  procuravam  demonstrar  a
necessidade de que ndo fosse abandonada a
obra do estabelecimento, que além de produzir
artefatos militares, armamentos e pecas de
artilharia, disporia, na localidade, de uma
extensa area para teste desses equipamentos. O
préprio diretor do Arsenal de Guerra, entéo
localizado na Ponta do Calabouco, também
tecia em seus relatorios consideracdes no
intuito de transferir o estabelecimento para um
ponto central da cidade, reconhecendo a
inconveniéncia da situacdo de um arsenal de
guerra, com todas as suas maquinas, oficinas e
depositos, a beira-mar, em condi¢bes de
vulnerabilidade. Em sua opinido, deveriam
permanecer nos edificios da Ponta do

Calabougo somente a sede da Intendéncia de

21 Relatério do Ministro da Guerra Bernardo Vasques,
1895, p. 93.

Guerra e 0s depositos do material a ser

recebido e expedido?.

A Fabrica de Cartuchos do Realengo

A chegada da Republica, no final de
1889, ainda encontrou paralisadas as obras do
Realengo, mas, a julgar pela evolucdo do
patrimdnio imobiliario do Exército na regido
nos anos que se seguiram (Viana, 2010), pode-
se crer que a atuacdo dos militares no episédio
rendeu dividendos para o0s projetos de
modernizacao e crescimento da instituicdo. No
Realengo, duas consequéncias diretas foram
sentidas. Modificacbes no ensino militar,
promovidas em 1890, haviam levado a
extincdo da Escola-Geral de Tiro do Campo
Grande e a ocupacdo de suas instalacfes pela
recém-criada Escola Preparatéria e de Tatica.
E, finalmente, em 1894, as atencbes se
voltaram para as obras paralisadas do arsenal.
Naquele ano, havia seguido para a Europa uma
comissédo chefiada pelo general Miguel Maria
Girard, a fim de realizar estudos sobre a
fabricacdo de pdlvora sem fumaga e tratar da
compra de material para a montagem de uma
fabrica de cartuchos na Capital?. Inicialmente,
havia sido cogitada a instalacdo dessa fabrica
junto ao Laboratério Pirotécnico do
Campinho, mas foi verificada a insuficiéncia
de sua area para comportar as novas

edificacbes. Decidiu-se, entdo, construi-la no

22 Relatorio do Ministro da Guerra Bernardo Vasques, 1894, p. 33.
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Realengo, aproveitando o terreno e as obras
iniciadas para o Arsenal de Guerra, que por sua
vez se apropriou de terrenos e instalacdes
pertencentes a extinta fabrica de tecidos Séo
Lazaro, na ponta do Caju. Ao término do
mesmo ano foram votados recursos para a

continuacdo das obras de Realengo.

Finalmente, em 1896, foram retomadas
as obras iniciadas vinte e dois anos antes®,
com uma alteracdo substancial no projeto: no
lugar do novo edificio para o Arsenal de
Guerra, seria construida uma fabrica de
cartuchos Mauser. No principio do ano, foram
reiniciadas as construgdes e, em seguida,
foram assentados 0s mecanismos de
fabricacdo. Cinco edificios ficaram prontos
inicialmente: a secretaria, a ""casa de ordem”,
uma estufa, a oficina de carregamento e a casa
da prensa hidraulica, além de quatro barracdes
de madeira para servirem de laboratério de
fulminato, paiol de polvora, prensa de
fulminato e ensaio de tiro. Também foram
assentadas caldeiras, fornos de recozimento,
duas maquinas para colocacdo de espoletas,
trés maquinas de carregamento e outros
pequenos acessorios para retirar capsulas de
munic¢des. Com essa estrutura, iniciaram-se 0s
trabalhos de carregamento de cartuchos, com
uma producdo diaria de cerca de 20.000
unidades em nove horas de trabalho - como

destaque historico, os registros informam que

23 Relatério do Ministro da Guerra Francisco de Paula
Argollo, 1896, p. 33.
2 Relatério do Ministro da Guerra Jodo Thomaz

esta producao foi de imediato empregada pelas
forcas que operavam na campanha de
Canudos. No principio do ano de 1897, asobras
foram dadas como concluidas, e se iniciou o
funcionamento da Fébrica de Cartuchos do
Realengo, "montada com todos 0s
aperfeicoamentos modernos e instalada em
vasto e apropriado edificio, iluminado a luz

elétrica"?*.

As atividades da fabrica foram
regulamentadas em 18982°, mesmo ano em que
foi posta em estudo a sua jungdo com o
Laboratorio Pirotécnico do Campinho, visando
racionalizar a administragdo e economizar
despesas com os servicos dos dois
estabelecimentos, ligados pela semelhanca de
suas atividades. Um acidente foi o fator
decisivo para essa unido: em 5 de junho de
1897 uma poderosa explosao danificou todos
os edificios do laboratorio, e sua reconstrucao
exigiria, segundo os orgamentos realizados, a
volumosa quantia de 235:925%, além de
899:420$000 para instalacdo das oficinas de
municdo comblain, girard e de espoletas de
artilharia. O custo para realizacdo dos projetos
foi fator de decisao: ainda que fosse necessario
construir no Realengo as oficinas para 0s
trabalhos que se realizavam no Campinho, as

despesas ndo atingiriam a metade da prevista

Cantuéria, 1897, p. 46.
2 Decreto n° 2.956, de 27 de julho de 1898. Aprova o
regulamento para a Fabrica de Cartuchos do Realengo.
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para a reconstrucdo do Laboratdrio

Pirotécnico, e a juncéo foi aprovada.

Além da reducdo dessas despesas,
também se imaginava obter outras vantagens:
um unico estabelecimento, reunindo pessoal e
material de ambos, ficaria aparelhado para
maior e melhor producédo, por menor custo do
que cada um isoladamente; seriam evitadas
duplicidades resultantes de gastos compessoal,
principalmente nos servicosadministrativos e
com a manutencao dos edificios e do material;
eventuais melhoramentos nas linhas de
producdo seriamfeitos em todas as municdes
e artefatos pirotécnicos, sem importar em
dupla despesa para implantacdo das
modificages; e, por fim,a aprendizagem dos

funcionarios seria mais completa e eficaz.

Ponderada a conveniéncia da reunido
dos estabelecimentos, foi apontada a
necessidade da construcdo das edificacdes
necessarias. Embora a area de que dispunha a
fabrica fosse considerada insuficiente para
comportar as edificacdes exigidas pelareunido,
via-se também a facilidade de amplia- la,
anexando a ela os terrenos situados nos fundos
e ao lado do estabelecimento; os primeiros ja
pertenciam ao  governo, por  serem
dependéncias da Escola Preparatéria e de

Tatica; os outros precisariam ser adquiridos,

26 | ei n® 652, de 23 de fevereiro de 1899. Fixa a despeza
geral da Republica dos Estados Unidos do Brazil para
0 exercicio de 1900, e da outras providencias.

por compra amigavel ou desapropriacao.
Assim, a fuséo entre a Fabrica de Cartuchos do
Realengo e o Laboratério Pirotécnico do
Campinho foi concretizada em 1899,
marcando o inicio do funcionamento da

Fabrica de Cartuchos e Artificios de Guerra.

Os recursos necessarios para a fusdo
foram votados e incluidos na lei do orcamento
anual do governo para 0 ano de 1900 sob o
titulo obras militares, destinando ao Exército a
quantia de 1.070:000$000 para as despesas
com a juncdo e para a aquisicdo de um terreno
adjacente a fabrica. A mesma lei autorizava o
Poder Executivo, além de realizar a fusdo, a
expedir um novo regulamento para a fabrica e
a aproveitar os trabalhadores dos dois
estabelecimentos, conforme as necessidadesdo
servi¢o. Também autorizava a construcdo de
oficinas, armazéns e de outras dependéncias
necessarias para que 0 servico do
estabelecimento se fizesse em condicbes
satisfatorias e sem riscos para os edificios, para
0s empregados ou para a populacdo da

localidade?®.

Embora autorizada por lei, a fuséo foi
executada com lentidao, atribuida pela direcéo
da fabrica tanto a caréncia de recursos, quanto
ao acumulo de servicos. Com os valores
recebidos foram acrescentados as estruturas ja

existentes uma oficina de espoletas de
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artilharia, um forno para fundir metais e um
paiol de munices, e foi construido um muro
gradeado, mas por falta de instalacbes
adequadas, o material recebido do Campinho
ficou acondicionado em um barracdo?®’. Para
possibilitar o funcionamento imediato da
fabrica, os proprios operarios improvisaram
muitos dos aparelhos e ferramentas das linhas
de producdo?®, restaurando e instalando

provisoriamente algumas maquinas para
fabricacdo de cartuchos Girard, estopilhas e
espoletas, uma oficina para carregamento de
capsulas do armamento Mauser, 25 maquinas
procedentes do Campinho e cinco moinhos
para a trituracdo de pdlvora. Com esses
equipamentos a fabrica produziu, ja em 1900,

0s seguintes itens?®:

Tabela 1 - Producéo da Fabrica de Cartuchos do Realengo, 1900.

ITEM PRODUCAO
Cartuchos para armamento Mauser 532.000
Cartuchos de festim para armamento Mauser 1.375.000
Cartuchos de festim para mosquetdo Comblain 9.000
Estopilhas 5.000
Fachos iluminativos de luz branca 12
Cartuchos para revolver Girard 50.000
Cunhetes de madeira para acondicionamento de municoes 996
Caixetas de papelao 48.550

Producdo da Fabrica de Cartuchos do Realengo em 1900. Fonte: Relatério do
Ministro da Guerra Jodo Nepomuceno de Medeiros Mallet, 1900, p. 226 e

seguintes.

Cinco anos depois a linha de producao
ja se apresentaria mais diversificada, sendo
registrada também a confecgdo de cartuchos
Nagant e Winchester, além de espoletas e
estopilhas®®. Para os testes da munigéo

fabricada era utilizada a linha de tiro ja

27 Relatério do Ministro da Guerra Jodo Nepomuceno de
Medeiros Mallet, 1900, p. 179.

28 Relatério do Ministro da Guerra Jodo Nepomuceno de
Medeiros Mallet, 1900, p. 227.

29 Relatério do Ministro da Guerra Jodo Nepomuceno de
Medeiros Mallet, 1900, p. 226 e seguintes.

existente em Realengo, aproveitando sua

grande extensio®’.

Por ocasido da extin¢do do Laboratorio
Pirotécnico do Campinho, seus operarios
haviam recebido do governo a promessa de
inclusdo nos quadros da fabrica de Realengo, o
que ocorreria gradualmente, a medida que se

abrissem vagas no novo estabelecimento®,

30 Relatdrio do Ministro da Guerra Francisco de Paula
Argolo, 1905, p. 102.

31 Relatério do Ministro da Guerra Francisco de Paula
Argolo, 1902, p. 62.

32 Anais da Camara dos Deputados, v. 5, 1899.
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Essas contratacbes foram limitadas pela
deficiéncia de verbas, e ja nos primeiros anos
de funcionamento da fabrica os diretores se
queixavam da insuficiéncia de funcionérios, o
que apresentava consequentes reflexos na
limitacdo da producdo. Os cartuchos para o
armamento Mauser, por exemplo, seriam o
principal item das linhas de produgdo, mas até
1906 a fébrica se limitava a carregar com
polvora estojos trazidos da Europa. Somente a
partir do ano seguinte os cartuchos comecaram
a ser completamente fabricados em Realengo,
mas o que poderia ser considerado um avango
acabou por agravar ainda mais a demanda pelo
aumento do quadro de operarios. A solucédo
encontrada para esse problema e o argumento
utilizado para justifica-la podem despertar
estranhamento  em  nossa  mentalidade
contemporanea: dado o menor custo da mao-
de-obra feminina, foi priorizada a contratacéo
de mulheres para operacdo das maquinas, com
a justificativa de que o manuseio dos
equipamentos "ndo exigia o0 minimo de
emprego de forgca muscular, nem tdo pouco
uma exagerada concentracdo de atencao”. Aos
operarios homens, cujas didrias eram mais
altas, variando de 6$000 a 10$000, seriam

33 Relatério do Ministro da Guerra Hermes da Fonseca,
1907, p. 94.

34 Decreto n® 10.783, de 25 de fevereiro de 1914. Aprova
0 regulamento para a Fabrica de Cartuchos e Artefatos
de Guerra.

reservados os trabalhos que exigissem "maior

forca e educacéo profissional®,

Aparentemente, mesmo a ado¢ao desse
ultimo expediente ndo foi suficiente para o
atendimento das demandas de producdo. Com
cerca de 150 maquinas instaladas, existiam em
1907 apenas 67 operarios e 52 aprendizes para
opera-las, e além da contratacdo de mao-de-
obra feminina as diretorias adotaram um novo
recurso, impensavel nos dias atuais: a
admissdo de criancas de 8 a 10 anos como
aprendizes, pratica que s6 foi restrita com a
edicdo de um novo regulamento, em 19143
que exigia dos aprendizes a idade minima de
15 anos, além da apresentacdo de um
requerimento assinado pelos pais ou tutores.
Satisfeitas essas condicGes, o0s candidatos
deveriam demonstrar saber ler, escrever e
contar, sendo entdo distribuidos pelas oficinas
da fabrica. A jornada de um dia de trabalho
compreendia oito horas, com intervalo para

almoco®.

Além da producdo de cartuchos, a
fabrica recebia demandas para outras
atividades. Desde 1906 havia sido criado um
servico de arborizacdo, executado pelos
operéarios, contando inicialmente com um
viveiro de 200 mudas de arvores®. Os

geradores de eletricidade, além do

3 Relatdrio do Ministro da Guerra Hermes da Fonseca
,1907, p. 96 e 97.

36 Relatdrio do Ministro da Guerra Francisco de Paula
Argolo, 1906, p. 106.
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abastecimento de energia para seus proprios
equipamentos e dependéncias, forneciam
iluminacdo  elétrica para a  Escola
Preparatoria®’ e para a estagdo de Realengo da
Estrada de Ferro Central do Brasil®. Tal
situacdo perdurou até a chegada da energia
elétrica ao bairro, em 1914, quando foi lavrado
um acordo com a The Rio de Janeiro Tramway
and Power Company Limited para o
fornecimento de luz e forca as oficinas, que
deixaram de depender dos préprios
geradores®®. Em 1908, as oficinas de fundigéo
produziram o encanamento de chumbo para as
obras de construcdo da Vila Militar de
Deodoro*. Também eram recebidas turmas de
alunos da vizinha Escola Militar, que
realizavam estagios de instrucdo sob a direcdo
de instrutores da propria escola e de oficiais da
fabrica®!.

No inicio da década de 1910, durante o
governo do marechal Hermes da Fonseca,
foram elaborados planos de ampliacdo da
fabrica, com o projeto de criagdo de uma
oficina para montagem de cartuchos de
artilharia. Para instala-la, foi comprada uma
grande cobertura com armacdo metélica, e
como nédo havia espaco suficiente para sua
montagem, foi adquirido, pelo valor de
25:000%, um terreno contiguo, medindo 83,60

37 Relatério do Ministro da Guerra Jodo Nepomuceno de
Medeiros Mallet, 1901, p. 106.

3% Relatério do Ministro da Guerra Carlos Eugénio de
Andrade Guimardes, 1909, p. 127.

3 Relatério do Ministro da Guerra Vespasiano
Gongalves de Albuquerque e Silva, 1914, p. 96.

por 220 metros, com frente para o Campo de
Marte, uma das principais pracas da
localidade. Mas o projeto para construcdo das
novas instalagdes contou com verbas escassas,
e as obras foram paralisadas. Mé&quinas para a
fabricacdo de carregadores, que ja haviam sido
adquiridas, ficaram abrigadas sob telheiros de

zinco™®.

Os trabalhos foram reiniciados nos
altimos meses de 1912, quando foram
concluidas as usinas de drenagem e de vapor,
uma chaminé, a carvoaria, as oficinas de
laminacdo, de carpintaria, de carregadores e de
estopilhas, uma casa balistica, dois paidis para
dez toneladas de poélvora, um edificio para
guarda de materiais e &cidos, o escritério de
engenharia e desenho, 0 gabinete para o
médico da fabrica, um forno para fundir
chumbo e zinco, dois fornos para queimar
espoletas e recozer dedais e estojos de fuzil,
dois pequenos paiois e duas casas para abrigo
dos guardas. As novas construcdes foram feitas
em cimento armado de paredes duplas, com
oficinas arejadas por grandes vaos. Para
permitir o servico de manobras dos vagodes de

carga e descarga do material foi aberta uma rua

40 Relatorio do Ministro da Guerra Carlos Eugénio de
Andrade Guimaraes, 1909, p. 126.

41 Decreto n® 10.783, de 25 de fevereiro de 1914. Aprova
0 regulamento para a Fabrica de Cartuchos e Artefatos
de Guerra.

42 Relatorio do Ministro da Guerra Ant6nio Adolfo da
Fontoura Mena Barreto, 1911, p. 65.
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com dez metros de largura, atravessando a

parte central da fabrica.

Em 1911 foi aprovado um novo
regulamento®®, que entre outras alteracoes
modificou a denominacgéo do estabelecimento
para Fabrica de Cartuchos e Artefatos de
Guerra. Esse regulamento teve a duracdo de
apenas trés anos, pois em 1914 foi aprovado
um outro*®, definindo como finalidade da
fabrica a manufatura de municGes para armas
portateis e metralhadoras, estojos, espoletas e
estopilhas para artilharia, mistos, fulminatos e
capsulas para uso no Exército, na Marinha e
nas forcas estaduais. Para cumprir essastarefas,
foram adquiridas novas maquinas econtratado
um experiente diretor europeu. Mas, apesar
desses investimentos, a "manufatura” da
maioria das municBes produzidas ainda se
resumia a montagem de invdlucros
importados, e a segdo de artilharia estava
desativada. A lenta evolugdo nesses primeiros
anos de funcionamento ndo atendia ao que as
correntes progressistas do Exército esperavam
da fabrica, levando os oficiais editores da A
Defesa Nacional a criticarem, em 1914, sua
organizacdo e funcionamento, atribuindo a
baixa producdo como culpa dos operérios
"pagos para ndo fazer praticamente nada” e

propondo uma "limpeza radical™ como

43 Decreto 8.586, de 6 de marco de 1911. Aprova o
regulamento para a Fabrica de Cartuchos e Artefatos
de Guerra.

"Unico recurso para melhorar esse estado de
coisas" (Mc Cann, 2007).

Para a direcdo do estabelecimento,
eram outros os fatores que impediam seu
desenvolvimento. Embora admitindo que a
execucdo dos programas de producdo era
realmente lenta, os diretores atribuiam essefato
a outros motivos, principalmente a
insuficiéncia das verbas concedidas para as
obras e a falta de ferramentas e mecanismos
apropriados para a producdo. Acrescentava,
ainda, que se o estado do operariado era
precario, isso se devia ao fato de ser mal pago,
sem as garantias necessarias a subsisténcia e
manutencdo de suas familias. Como
comparacgdo, apontavam 0s baixos salarios
pagos pelo governo: enquanto os torneiros na
indastria civil ganhavam de 16$ a 20$ diarios,
os da fabrica recebiam apenas 9%. Como
consequéncia, a fabrica de cartuchos
enfrentava a concorréncia das metalurgias
particulares, ficando desfalcada dos melhores

operarios®.

O fato é que a evolucdo da producédo
bélica nacional ainda se encontrava longe de
suprir as necessidades das forcas armadas
nacionais, e as maiores aquisicdes desses
materiais continuavam sendo realizadas no
exterior. Em 1902, 27:963%$133 haviam sido

44 Decreto n® 10.783, de 25 de fevereiro de 1914. Aprova
o regulamento para a Fabrica de Cartuchos e Artefatos
de Guerra.

4 Relatério do Ministro da Guerra Alberto Cardoso de
Aguiar, 1918, p. 115.
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pagos a Société Anonyme des Anciens
Etablissements  Cail, de Paris, pelo
fornecimento de municdes para canhdo Krupp
e para aquisicdo de artilharia de campanha®®;
nos exercicios de 1914 e 1915, ap6s mais de
dez anos de funcionamento da fabrica de
cartuchos, altas somas ainda eram paga a
fabricantes de armamentos e municGes
alemées, como Fried Krupp A. G. Deutsch
Waffen und Munitionsfabriken e Dansk
Rekylriffel Syndikat, fornecedores tradicionais
de suprimentos bélicos ao Exército®’, que
detinham contratos ainda mais lucrativos do
que o simples valor do material adquirido, pois
envolviam também o ressarcimento de fretes e
seguros. Mas, se na tensdo entre o operariado e
os militares a simpatia da direcdo da fabrica
tendia para os primeiros, o fato da fabrica
permanecer sob gestdo militar ndo podia evitar
que prevalecessem as opinides dos segundos.
E as criticas emergiam da geragdo formada por
oficiais que haviam estagiado no exército
alemdo no inicio do século XX, e que
comecavam a se fazer bastante atuantes, seja
nas comissdes assumidas, seja atraves da
propria revista A Defesa Nacional, espaco
fundado em 1913 para discussdo dosproblemas

da Instituicdo. O aumento do grau

46 Decreto n° 959, de 31 de dezembro de 1902. Autoriza
0 Governo a abrir ao Ministério da Guerra o crédito
extraordinario de 27:963$133 para ocorrer ao
pagamento a “Société Anonyme des Anciens
Etablissements Cail”, de Paris, pelo fornecimento de
munic¢des para um canhdo Krupp e das despesas feitas
com a remessa de um canh&o para o concurso efetuado
em 1893.

de controle da administracdo central do
Exército sobre a fabrica veio entdo pela
passagem de sua subordinacdo diretamente a
Diretoria do Material Bélico, criada com a
finalidade declarada de "assegurar a execucao
dos servicos relativos ao armamento e
munic¢des”, por meio da "superintendéncia das

fabricas, arsenais e depositos"4®

O ritmo de evolugdo da fabrica se
modificou substancialmente no periodo
imediato ap6s a | Guerra Mundial. A partir do
inicio da década de 1920, iniciou-se uma fase
de reorganizacdo do Exército que abrangeu
uma melhor estruturacdo das suas unidades,
bem como o aumento das aquisi¢des de armas
automaticas e de artilharia, e 0 aparecimento
das divisGes de carros de combate e da aviagéo.
Assim, a presidéncia de Epitacio Pessoa no
inicio da década de 1920 e a gestdo de Pandia
Caldgeras - primeiro civil a ocupar a pasta no
periodo republicano - no Ministério da Guerra,
foi marcada pela modernizacéo e ampliagdo do
Exército, tarefa que contou com a colaboracao
de uma missao militar francesa contratada pelo
governo. Por um lado, as habilidades politicas
de Caldgeras garantiram a concesséo de verbas

junto ao Congresso Nacional, sustentando as

47 Decreto n° 2,930, de 6 de janeiro de 1915. Autoriza o
Presidente da Republica a abrir, pelo Ministério da
Guerra, os créditos especiais de 6.500:000$, para
pagamento a Fried Krupp A. G. Deutsch Waffen und
Munitionsfabriken e Dansk Rekylriffel Syndikat eoutros,
por fornecimentos e para despesas com fretes e seguro
de material adquirido.

“8 Relatério do Ministro da Guerra Eurico José Caetano
de Faria, 1915, p. 45.
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reformas de modo duradouro; mas é preciso
frisar que a continuidade desses investimentos
se deu dentro de um quadro de interesses
comerciais, politicos e estratégicos, no qual o
desenvolvimento do Exército Brasileiro foi
encarado como a abertura de um novo mercado
para artigos bélicos norte-americanos e
europeus, e no qual a presenga da missdo
militar francesa influenciou, em um primeiro
momento, na preferéncia pela aquisicdo de
materiais produzidos naquele pais (Neto,
2007).

Nesse contexto, foram realizadas
grandes aquisicdes de material bélico, e a
Fébrica do Realengo também recebeu
investimentos. Novas oficinas foram criadas,
as existentes foram remodeladas, e foram
enviadas a América do Norte e a Europa
comissdes que realizaram pedidos detalhados
de maéquinas, ferramentas e acessorios. Sob
impulso das verbas recebidas e das aquisi¢oes
de novos materiais, 0 estabelecimento
apresentou consideraveis melhoramentos, com
0 aumento da maquinaria, a construcao de um
tanque de refrigeragdo, a instalacdo de uma
prensa para preparacao de fios de chumbo e a
construgéo de oficinas mecéanica e pirotécnica.
Em 1923, a area da fabrica sofreu nova
expansdo, por meio da aquisicdo de diversos
terrenos nas adjacéncias e de casas para

moradia dos oficiais. Assim, a producao

49 Aviso n° 8 do Ministro da Guerra, de 18 de janeiro de
1934.

quintuplicou no segundo semestre de 1924 e
saltou, em 1925, para 12 milhGes de balas
cilindro-ogivais. No mesmo ano, foram
carregados mais de 15 milhdes de cartuchos
modelo 1895 e 1908, e fabricadas 2.751
estopilhas de friccdo de 80mm, 753.499
estopilhas de percusséo para canhdo Krupp 75,

e 2.156 espoletas de percusséo de 25mm.

As boas condicbes de producdo
atravessaram a década de 1920 e continuaram
apos a Revolucdo de 1930, acompanhando o
movimento de industrializacdo promovidopelo
governo Vargas, que também procurava
conferir ao pais uma maior independéncia na
producdo de equipamentos militares. Nesse
contexto, iniciou-se a ampliacdo do incipiente
conjunto industrial constituido, além da
Fébrica do Realengo, tdo somente por dois
arsenais (Rio de Janeiro e Rio Grande do Sul)
e outras duas fabricas (Estrela e Piquete),
visando dotar o pais de uma industria bélica

capaz de suprir as forcas armadas nacionais.

Com esse objetivo, foi determinada
pelo Ministro da Guerra*® a transferéncia para
a recém criada Fabrica de Estojos e Espoletas
de Artilharia, instalada em Juiz de Fora, Minas
Gerais, de todo o maquinario de fabricacdo de
estojos e espoletas na Fabrica de Cartuchos de
Realengo, que em contrapartida seria ampliada
e receberia novos equipamentos®, com a

abertura de um crédito especial de

50 Aviso 65 do Ministro da Guerra, de 5 de outubro de
1932.
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2.00 :000$000 para atender as despesas de
reaparelhamento®. O resultado da década de
investimentos na criacdo de novas fabricas e na
remodelacdo e ampliacdo das ja existentes

permitiu uma consideravel e oportuna

expansdo na industria nacional de producéo de
artigos bélicos, as vésperas do inicio da Il
Guerra Mundial. Assim, no inicio da década de
1940 ja se encontravam em funcionamento o0s

seguintes estabelecimentos dessa natureza®?:

Tabela 2 - Estabelecimentos fabris do Exército em 1940.

ESTABELECIMENTO

FUNCAO / PRODUCAO

LOCAL

Arsenal de Guerra do Rio

Manutencdo do material bélico

Rio de Janeiro

Arsenal de Guerra da Margem

Manutencdo do material bélico

Rio Grande do Sul

Fébrica do Realengo

Cartuchos de infantaria

Rio de Janeiro

Fabrica do Andarai

Projéteis de artilharia

Rio de Janeiro

Fabrica de Itajuba Canos e sabres para armas portateis | Minas Gerais
Fabrica de Juiz de Fora Estojos e espoletas de artilharia Rio de Janeiro
Fébrica de Piquete Pdlvora e explosivos Séo Paulo

Fabrica da Estrela Polvora Rio de Janeiro
Fabrica de Bonsucesso Material contra gases Rio de Janeiro
Fabrica de Curitiba Viaturas Parana

Relacdo dos estabelecimentos fabris sob administracdo do Exército Brasileiro em 1940. Referéncia:

Decreto n° 4.461, de 31 de julho de 1939.

Em Realengo, 0s recursos recebidos
possibilitaram novas reformas na fabrica, com
a introducdo de melhorias no gabinete de
desenho, nas oficinas de témpera e de estojos
de artilharia, na subestacdo transformadora e
nas oficinas de recozimento de estojos. O
pavilhdo de carregamento das granadas de mao
foi ampliado, e foram construidos um forno de
recozimento de estojos de artilharia, um forno
elétrico e um pavilhdo para deposito de
sucata®. O servico de metalurgia foi deslocado

para uma grande area de mais de 100.000

51 Decreto-Lei n° 691, de 15 de setembro de 1938. Abre,
ao Ministério da Guerra, o crédito especial de
2.000:000$000, para a Fabrica de Cartuchos de
Infantaria.

metros quadrados, entre as ruas Junqueira e
Oliveira Braga (atualmente, ruas General
Sezefredo e Carlos Wenceslau), onde também
construidas

foram algumas casas para

operarios.

Essa estrutura sofreu poucos acréscimos
e modificacdes nas trés décadas seguintes, nas
quais as linhas de producédo da fabrica foram
progressivamente modificadas para que o0s
transitassem da

artigos produzidos

compatibilidade com os equipamentos

52 Decreto n° 4.461, de 31 de julho de 1939. Modifica a
denominacéo dos estabelecimentos fabris do Ministério
da Guerra.
%3 Relatdrio do Ministro da Guerra Eurico Gaspar Dutra,
1937, p. 73.
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alemaes e franceses, dominantes nas décadas
anteriores, para 0s modelos dos novos
materiais bélicos oriundos dos Estados Unidos
da América, tendéncia impulsionada pela
crescente influéncia daquele pais nas doutrinas
de emprego das forcas armadas brasileiras
(Rodrigues, 2008), reflexo da aproximacéo
politica e cultural entre o Brasil e os EUA no

periodo.

Epilogo (...e um novo inicio)

Entre as décadas de 1940 e 1970 o
patriménio da Fabrica do Realengo atingiria a
maior expansdo de sua historia. Em 1976,
estavam registrados em nome da Unido
Federal e sob sua jurisdicdo 0s seguintes
imdveis, constituidos por terrenos e

benfeitorias:

1) Fébrica do Realengo, situada a rua
Bernardo de Vasconcelos n® 941, onde entesta
com 250,00 metros; pelo lado direito
confronta com a rua Doutor Lessa, com
214,00 metros; pelo lado esquerdo confronta
com a rua Goulart de Andrade, 205,00 metros;
pelos fundos confronta com a avenida Santa
Cruz com 260,00 metros, fechando um
quadrilatero irregular com superficie de
54.094,25 metros quadrados.

2) Area ocupada por instalacdes da
Fabrica do Realengo e por Proprios Nacionais
Residenciais, situada a avenida Santa Cruz

sem numero, onde entesta com 205,00 metros;

pelo lado direito confronta com a rua Doutor
Lessa com 137,80 metros; pelo lado esquerdo,
medindo 128,00 metros, confina com o prédio
n° 907 da avenida Santa Cruz e com os prédios
n® 43, 45, 47, 49, 51 e 53, da rua Goulart de
Andrade; pelos fundos confronta com a rua
Paranagua, com 221,50 metros; fechando um
quadrilatero irregular com superficie de
28.329,00 metros quadrados.

3) Area ocupada por instalacbes da
Fabrica do Realengo, situada a rua Oliveira
Braga, sem numero, onde entesta com 371.00
metros; pelo lado direito confronta com a rua
General Raposo com 482,50 metros; pelo lado
esquerdo confronta com a rua General
Sezefredo, com 483,00 metros; pelos fundos
confronta com a rua Pedro Gomes, com
366,00 metros; fechando um perimetro de
forma irregular, com superficie de 177.744,00

metros quadrados.

Mas foi também na década de 1970 que
a mudanca da estratégia brasileira de producédo
de material de defesa levou a criacdo da
IMBEL - Industria de Material Bélico do
Brasil, que teria como finalidade principal a
fabricacdo de material bélico no pais. O ano de
1977 foi marcado entdo pela extingdo da
Fabrica do Realengo, juntamente com as
fabricas do Andarai (RJ), Curitiba (PR),Estrela
(RJ), Itajuba (MG), Juiz de Fora (MG),Féabrica
de Material de Comunicagfes (RJ) e Fabrica
Presidente Vargas (SP), que tiveram seu

patrimonio transferido paraa IMBEL. Em
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Realengo, as grandes areas da fabrica
permaneceram  sob  administracdo  das
guarnicGes militares préximas, sem uso mais
especifico do que, eventualmente, serem
utilizadas como pequenos campos de
instrucdo. Apenas uma area edificada, no
cruzamento da rua Doutor Lessa com a
avenida Santa Cruz, passou a ser utilizada
como aquartelamento pela Companhia de

Material Bélico do 19° Batalhdo Logistico.

Com a extincdo da fabrica do Realengo,
foi determinado pelo governo que o Ministério
do Exército regulasse a situacdo dos servidores
civis estatutdrios e dos regidos pela
Consolidacio das Leis do Trabalho®,
apresentando a opcdo de transferéncia para
outras unidades, ou de aposentadoria para 0s
que ja possuiam condicdes de solicita-la; os
efetivos militares foram transferidos para

outras unidades do Exército.

Uma certa lI6gica econdmica pode ser
reconhecida na desativacdo da Fabrica do
Realengo, cujos antecedentes a situavam em
um momento histérico de transicdo dos
processos de trabalho, de um modo de
producdo quase artesanal para a producgédo
industrial - como visto, nos primeiros anos de
funcionamento ainda era possivel aos

operarios improvisarem o0s aparelhos e

54 Decreto n° 79.659, de 5 de maio de 1977. Extingue
estabelecimentos fabris do Ministério do Exército,
transfere bens para a IMBEL, e d& outras providéncias.
55 Decreto n° 44.612, de 15 de outubro de 1958. Abre,
pelo Ministério da Guerra, o crédito extraordinario de

ferramentas das linhas de producéo. Emvirtude
do momento de evolucédo tecnoldgica em que
essa transicdo ocorreu, a historia da fabrica foi
pontilhada pela necessidade de importagéo de
maquinas e de contratacdo de médo de obra
estrangeira para ampliacdo daproducdo. Dada
a sua natureza de instituicdo vinculada ao
governo, 0 recebimento derecursos para esse
desenvolvimento flutuava ao sabor das
politicas centrais, e a cada surto de
investimentos  sua  arquitetura  original
necessitava de adaptacdes e ampliagoes,
elevando custos de produgédo. Soma-se a iSso 0
fato de que a localizacdo de uma fabrica de
explosivos e muni¢cdes em uma localidade
urbana e j& densamente povoada preconizava a
possibilidade de graves acidentes, como o
ocorrido em 1959, quando a explosao de paiois
do Depésito Central de Armamento e
MunicBes do Exército, localizado no
Camboata, causou extensos danos em

instalagBes militares e civis®.

Em 1983, seis anos apos a extin¢do da
Fabrica do Realengo, a mais antiga de suas
areas, aquela localizada no campo do Piraquara
e cuja pedra fundamental havia sidolangada
pelo imperador D. Pedro IlI, foi totalmente
demolida para dar lugar a construcdo do
condominio Parque Real, conjunto de seis

blocos de apartamentos com

Cr$ 49.980.567,00, para a execu¢do das obras urgentes
que se tornaram necessarias em virtude dos danos
causados pela explosdo de paidis do Depésito de
Armamento e Muni¢des do Exército.
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432 unidades residenciais, construido por
iniciativa da Fundacdo Habitacional do

Exército.

As demais areas da fabrica, com o passar
do tempo, foram totalmente cercadas pelas
construcdes civis, das quais se destacavam
pelas suas dimensdes, que ocupavam grande
parte do populoso bairro que se formou a sua
volta. Os antigos muros da fabrica foram
cobertos por pichagdes e pela poeira erguida
pelo transito intenso de veiculos; as calgadas
ao seu redor, sem conservacao, passaram a ser
utilizadas como estacionamento, afundando
sob o peso dos carros. Ao longo das quase trés
décadas em que permaneceram abandonadas,
as instalacGes, além de ficarem expostas a a¢éo
dos elementos naturais, foram tomadas pelo
mato e utilizadas pela populacdo como
depdsito de lixo e entulho. Mal iluminadas a
noite, sofreram o roubo de grades, portas,
fiagdes, encanamentos, postes, telhas e
madeiramento. Tudo isso contribuiu com a
decadéncia das antes imponentes construcdes e

com a ocupacao aleatdria do seu entorno.

Somente mais de duas décadas depois da
extingdo da fabrica & que foram iniciados
acordos entre os Ministérios do Exército®, da

Educacédo, do Planejamento, do Orgamento e

% Comando do Exército, subordinado ao Ministério da
Defesa, a partir de 1999. Lei Complementar n® 97, de 9
de junho de 1999. Disp8e sobre as normas gerais para
a organizacdo, o preparo e o emprego das Forcas
Armadas.

5 Portaria n° 195, de 17 de abril de 2003, do
Comandante do Exército. Autoriza e delega

Gestao, a Geréncia do Patriménio da Unido no
Rio de Janeiro e o Governo do Estado do Rio
de Janeiro, que redistribuiram as antigas areas,
propondo novos usos publicos para algumas
delas ou simplesmente realizando sua venda

para grupos particulares.

Os novos usos das areas desocupadas
pela fabrica foram implantados a partir da
alienacdo dos imoveis por parte do Comando
do Exército, que reverteu a Secretaria do
Patrimodnio da Unido as areas localizadas na
rua Oliveira Braga n° 343 (denominada "Area
1" da Fabrica do Realengo)®’ e na rua
Bernardo de Vasconcelos n° 941 ("Area I" da
Fabrica do Realengo)®. A partir dai foram
estabelecidos ~ convénios  prevendo a
construcdo de unidades federais de ensino
técnico nas antigas instalagbes. Em algumas
delas, optou-se pela restauracéo das oficinas e
sua transformacdo em salas de aula,
laboratérios e quadras esportivas cobertas;
outras foram apenas arrasadas para dar lugar
aos novos espacos. Em 2004 foram iniciadas
obras de restauracdo nas areas da rua Bernardo
de Vasconcelos, que possibilitaram a
inauguragdo, ja no ano seguinte, de uma
unidade escolar do Colégio Pedro II. A
unidade passou a atender cerca de mil alunos

na localidade, oferecendo ensino médio

competéncia para alienacdo, por venda, do imdvel
cadastrado sob o n° RJ 01-0398.

%8 Despacho Decisorio n° 005, de 16 de janeiro de 2004,
do Comandante do Exército. Reversdo de parcela de
imovel situado em Realengo/RJ a Secretaria do
Patrimé6nio da Unido (SPU).
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integrado e o Programa Nacional de Integracao
da Educacdo Profissional com a Educacgdo

Basica, na modalidade Jovens e Adultos.

Trés anos depois, com a presenca do
presidente Luiz Inacio Lula da Silva, foram
inauguradas novas dependéncias no colégio. A
unidade foi ampliada, ganhando biblioteca,
complexo desportivo e centro de cultura
popular, em um investimento custeado pelo
Ministério da Educacdo. A unidade escolar, na
ocasido, ja contava com uma biblioteca digital
equipada com 60 computadores, auditorio e
saldes de exposicdo. Possuia, ainda, duas
quadras esportivas e um centro de cultura. Ao
final do ano de 2009, outra grande parte das
ruinas se encontrava em processo de

restauracao.

Em 2007 foi assinado um novo convénio
entre o Ministério da Educacdo e a Prefeitura
do Rio de Janeiro, para a construcdo da
unidade Realengo do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. A unidade
seria construida em uma parcela de quase 3 mil
metros quadrados da antiga secdo de
metalurgia da Fabrica de Cartuchos, na rua
Oliveira Braga. O projeto, contando com
recursos do Programa de Expansdo da
Educacdo Profissional do Ministério da
Educacdo, previa a construcdo de novos
prédios e a aquisicdo de equipamentos para
laboratorios de enfermagem, seguranga do
trabalho, analises quimicas, informatica,

manipulagéo e producdo farmacéutica,

microbiologia, analises clinicas e histologia. A
expectativa era de que a escola oferecesse,
inicialmente, 560 vagas no nivel basico para as
areas de salde, meio ambiente, gestdo,
informatica, turismo e quimica. Para o nivel
técnico seriam oferecidas, no primeiro ano,
520 vagas no curso de saude. Em 2009 ja
estavam em funcionamento o0s cursos de
graduacdo em Farmacia, Fisioterapia e Terapia

Ocupacional.

Por um lado, esse trajeto de reformas
protegeu consideravelmente o que restava do
patrimonio material da fabrica,
compatibilizando-0 com 0s novos usos e com
a necessidade de transformacgédo das antigas
areas, agora incluidas na politica local de
renovacdo urbana. Resta, a julgar pelas fontes
encontradas até hoje, despertar o interesse
sobre os aspectos historicos e sobre o valor
arquitetonico das antigas edificacdes, que por
muito tempo foram encaradas com
desinteresse, ou julgadas funcionalmente

ultrapassadas.

O abandono das éareas e edificacBes da
Fabrica de Cartuchos, bem como sua
deterioracéo e posterior ocupagao sem maiores
critérios de preservacdo da memdria da
presenca militar naquele local, forcam ao
reconhecimento  da  necessidade  das
transformagdes implementadas. Mas esse
mesmo abandono foi oriundo tanto da escassez
e da precariedade de iniciativas que

registrassem ou preservassem as memarias
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relacionadas a sua historia, quanto do desprezo
pelas expressdes arquitetonicas dos velhos
prédios, que foram esquecidos e se tornaram
desconhecidos na Histéria, fragilizando a
percepcdo do relevo da antiga Fabrica de
Cartuchos do Realengo e do seu papel, tanto na
configuracdo da sociedade local gquanto na
criagdo e no desenvolvimento da industria

bélica nacional.
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A CAUSA SECRETA DE POE: INTERTEXTUALIDADE DE EDGAR
A. POE NO CONTO MACHADIANO “4 CAUSASECRETA”

Por: Adriel de Carvalho Ramos?

Resumo: O trabalho visa perceber e identificar as caracteristicas das obras do escritor Edgar Allan
Poe em um conto de Machado de Assis. Serd observado como se deu 0 processo nos parametros
tipoldgicos dos textos e a relagcdo dialdgica entre 0s mesmos. Buscara esclarecer, primeiramente, o
gue vem a ser a Literatura Comparada e todos 0s aspectos basicos necessarios para a compreensao do
processo, a fim de mostrar a interdependéncia e a criacdo da identidade de cada escritor segundo sua
realidade.

Palavras-chave: Literatura; Edgar Allan Poe; Machado de Assis

rimeiramente, deve-se entender o que Candido (2012, p.35) sustenta que:

€ 0 pensar literario, ou seja, 0s (...) Em primeiro lugar, os fatores

elementos relevantes para a externos, que a vinculam ao tempo e se
5 podem resumir na designacao de sociais; em
compreensdo do texto como um mundo segundo lugar o fator individual, isto é, o

autor, o homem que a inventou e realizou, e
estd presente no resultado; finalmente, este
resultado é o texto, contendo os elementos

articulado entre palavras e o autor. Antonio

! Formado em Letras Portugués/Inglés pelas Faculdades Integradas Simonsen. decarvalhoadriel@gmail.com
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anteriores e outros especificos, que 0s
transcendem e nao se deixam reduzir a eles.

Delineando, entéo, esses aspectos que
transcendem o texto, Candido (2012, p.35)
remete a questdo de que uma obra é capaz de
“plasmar”, tornar real aos nossos olhos,
elementos ndo literdrios como “impressdes,
paixoes, ideais”, mas sem desconsiderar a obra
como objeto legitimo. E prossegue afirmando
que “O texto ndo os anula, ao transfigura-los e,
sendo um resultado, s6 pode ganhar pelo
conhecimento da realidade que serviu de base
a sua realidade propria.” (Candido, 2012, p.36),
logo, ndo vale uma construcédo critica so pela
construcéo fisica ou emotiva, para uma analise
ampla é necessario aliar ambos os conceitos e

determinar o objetivo da analise.

Torna-se necessario, dessa forma,
explicar a ideia do que vem a ser a Literatura
Comparada que segundo Tania Carvalhal
(2006, p.5) é, a principio, “uma forma de
investigagdo literaria que confronta duas ou
mais literaturas” que nos permite observar os
processos criativos de construgdo pertinentes
as obras enaltecendo as aquisi¢es de mundo de
cada escritor assim como a construcéo literaria
contextualizada na época de cada autor.
Carvalhal (2006, p.86) destaca que surge a
“necessidade de articular a investigacédo
comparativista com o social, o politico, o
cultural, em suma, com a Historia num sentido

abrangente”.

A preocupacdo com os procedimentos
analiticos assim como “o que analisar?” e
“para que analisar?” sd0 questdes ainda
levantadas e ndo respondidas com total
satisfacdo. Mas sabe-se que € na escola
francesa, a partir de Paul VVan Tieghem que o
estudo tomou forma e passou a ser visto como
uma ferramenta importante nos estudos
literarios. Acerca dos estudos franceses,
Sandra Nitrini (2010, p.28) constata que “Os
franceses ndo aceitavam o estudo comparado da
literatura com outras artes ou ramos do saber
como objeto da literatura com outras artes ou
ramos do saber como objeto da literatura
comparada.”, porém os estudos comparativistas
ndo se calam frente a uma definicdo. Outros
estudiosos continuaram suas investigacdes e
uma nova vertente vem a tona e se faz refletir
sobre essas questdes. Os estudiosos americanos
se engajaram em trazer um estudo diferenciado
ja que os franceses se propunham a um estudo
restritamente  histérico, 0s  estudiosos
americanos elaboram pesquisas mais paralelas.
Nitrini (2010, p.29) destaca, a visto disso, sobre
as principais diferencas entre essas duas

escolas:

“Mais uma diferenga importante
merece ser assinalada: 0s americanos
admitiam o estudo comparativo de obras e
autores no interior de uma literatura nacional,
ao passo que os franceses sé o realizam entre
fenébmenos literarios no campo de duas
literaturas distintas.”

Mas essa concepgdo ndo tarda em
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iluminar os passos de outros pensadores e €
com René Etiemble que se cria um novo ideal,
a literatura mundial. Sobre a visao de Etiemble
em relacdo aos estudos franceses, Nitrini (2010,
p.42) descreve que “Este tipo de comparatismo
‘estuda voluntariamente a influéncia exercida
por seu pais em nagdes estrangeiras, mas se
recusa a examinar a parte das culturas
estrangeiras na sua.” (...) Enfim, para ele a
teoria literaria reclama ‘autoridade universal’”.
E é nesse ideal de fortificar a ideia de uma
literatura mundial que o presente artigo se faz
perspicaz. Mostrar como os discursos literarios
se assumem na interposicdo de escritores
distintos, mas que se fazem companheiros na

caminhada da Literatura.

Por conseguinte, precisa-se esclarecer
também como se deu o contato entre os dois
autores para que se possa constatar o vinculo
entre eles. Roxana Alvarez (2012, p.130)

exprime que:

“Esse convivio regular de
Machado de Assis com a obra de Poe (...)
pode ser apreciado nas mencg0es diretas a
Poe nos seguintes contos machadianos:
“Uma excursao milagrosa”, publicado em
1866, diz textualmente: “Suponho que 0
leitores terdo lido todas as memorias de
viagem [...] e todas as narrativas de Edgar
Allan Poe até os contos de Mil e Uma Noites”
(MACHADO DE ASSIS, 1992, p.759). Em
“O anel de Policrates”, publicado em 1882,
diz o narrador machadiano: “Jurou-me que
ia escrever a proposito disto, um conto
fantastico, & maneira de Edgar Poe, uma
pagina fulgurante, pontuada de mistérios”
(MACHADO DE ASSIS, 1992, p.332). No
conto “Sé!”, publicado em 1885, o narrador
expde: “Um grande escritor, Edgar Poe,

relata, em um de seus admiraveis contos, a
corrida noturna de um desconhecido pelas
ruas de Londres, a medida que se despovoam,
com o visivel intento de nunca ficar s6”
(MACHADO DE ASSIS, 1992, p.1044).”

Erguendo-se por esse enunciado
anterior, Candido (2012, p. 434) ja faz
afirmacdes bastante pertinentes a essa veia da

intertextualidade entre os autores:

“Em Machado, juntam-se por um
momento os dois processos gerais da nossa
literatura: a pesquisa dos valores espirituais,
num plano universal, o conhecimento do
homem e da sociedade locais. Um eixo
vertical e um eixo horizontal, cujas
coordenadas delimitam, para o0 grande
romancista um espago ndo mais geografico
ou social, mas simplesmente humano, que 0s
engloba e transcende.”

O que mostra a peculiaridade de
Machado em lidar com a natureza humana em
sua esséncia &, também, caracteristica

marcante na escrita de Poe.

Ainda sobre os aspectos técnicos e
antes de mergulhar na anélise propriamente
dita, deve-se constatar o que vem a ser a

intertextualidade.

Esse termo foi primeiramente citado
por Julia Kristeva onde explica que o texto € um
network de sistemas simbdlicos que se
relaciona com outro sistema, o sistema cultural.
A intertextualidade seria por si s6 uma leitura
ndo so do significado do texto, mas sim sua
relacdo com a lingua e os outros signos. O que

nos confere, entdo, que a intertextualidade é
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uma releitura acentuada e profunda, a fim de

condensar e dispersar uma certa ideia literaria.

Todas essas explanagdes servem para
embasar e tornar a anélise mais coesa. Nao se
pode manifestar a comparacao entre obras sem
estabelecer algumas relacOes, j& que sem as
mesmas 0s entendimentos e pontuacdes seriam
vastissimos e insuficientes para que
agregassem um valor de fidelidade. Alvarez
(2012, p.131) explica que esse proposito:

“..) nao se baseia
necessariamente na citagdo explicita de
alguma passagem da obra do escritor que se
reconhece como influéncia. E algo
estreitamente relacionado com o trabalho
com um dado tema, por exemplo, de formar
a tornar reconhecivel na obra gque se aprecia
0 eco da voz de outro escritor, neste caso, a
de Poe, mas sem configurar citacdo ou
alusdo explicita. No entanto, admitimos que
tal operagdo s6 pode ser empreendida com
seguranca quando se tem  dados
comprobatérios de uma relacdo de
influéncia entre escritores.”

“A causa secreta” sob os olhos de Poe

O conto gira em torno de duas
personagens: Garcia e Fortunato, tendo como
personagem secundaria a figura belissima de
Maria Luisa, esposa de Fortunato. O cerne da
questdio no conto é a relagdo que
aparentemente simbidtica entre 0s amigos que
se desenrola numa trama de amor proibido

entre Garcia e Maria Luisa.

Lé-se logo no primeiro paragrafo uma

cena fortemente construida com nuances de

Edgar Poe: “Garcia, em p¢, mirava e estalava as
unhas; Fortunato, na cadeira de balanco, olhava
para o teto; Maria Luisa, perto da janela,
concluia um trabalho de agulha. Havia ja cinco
minutos que nenhum deles dizia nada”. A cena
é montada para causar certa inquietacdo no
leitor. Nota-se que 0os movimentos feitos por
Garcia sdo comumente reconhecidos como um
reflexo de desconforto, e o siléncio fecha a
descricdo como forma de reavivar a imerséo
das personagens nos seus pensamentos mais
intimos. Sobre essa técnica da construcdo de
um ambiente préprio para as sensacdes,
Kathryn Vanspanckeren (1994, p. 41) anuncia
sobre Poe que “Refletem 0 interior
excessivamente civilizados, mas inerte da
psique perturbada de seus personagens. S&o
expressdes simbolicas do subconsciente”.
Percebe-se que Machado de Assis se preocupa
da mesma forma em mostrar-nos, mesmo que
no inicio do conto, a inconstancia das

personagens.

A seguir no texto, o narrador faz uma
anotacdo muito importante para a analise
comparativa, onde diz que “Como 0s trés
personagens aqui presentes estdo agora mortos
e enterrados, tempo € de contar a historia sem
rebugo”. Esse trecho retrata um tema muito
importante e recorrente na escrita de Poe: a
morte. Em O gato preto a personagem enuncia:
“Mas amanhda morrerei e quero desafogar

minha alma”. A respeito do tema Poe em
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Filosofia da composi¢ao, questiona a respeito:
“(De todos os temas melancolicos, qual,
segundo a compreensdao universal da
humanidade, é o mais melancélico?). A Morte

— foi a resposta evidente”.

Dito isto, é valido apurar a construcao
das personagens, mas ndo com uma descricao
fisica e sim psicolégica. Tanto Machado
quanto Poe se desenrolam nas personagens
através das caracteristicas mais profundas que
alguém pode carregar, que sdo elas as
definicdes emocionais e racionais, ou seja, a
identidade psiquica. Essa descricdo da
personagem se da, por exemplo, quando
descreve sobre Fortunado na cena seguinte: “Ia
devagar, cabisbaixo, parando as vezes, para dar
uma bengalada em algum cdo que dormia; o
cao ficava ganindo e ele ia andando”. Sobre
essa questdo Charles Baudelaire ja dizia sobre
Poe que “Ninguém relatou com mais magia
que ele, as exce¢bes da vida humana e da
natureza.”, OuUu Seja, a percep¢do dos
personagens sdo muito menos categoricas e
mais descritivas. Ambos o0s autores intentam
na construcdo de um personagem diferenciado
a partir de suas questdes ora psicologicas, ora
sociais. David Punter (1996, p.179, minha
traducdo) também comenta que ““a interligacédo
das perspectivas a qual os personagens Géticos
como um todo, porém nesse ponto procede
como uma psicologia de personas que tornam-

se invisiveis pela evolucdo dos mdultiplos

simbolos”.

Essas construcbes e desconstrugdes
sdo presentes no conto. Apesar de termos a
ideia de um Fortunado desequilibrado, na cena
seguinte ele aparece salvando a vida de uma
pessoa. Tal contradicdo € a reafirmacdo das
personagens viverem dilemas inacabados que
por si sO encontram-se emaranhados por
questdes filosoficas. Ao descrever a cena em
que a pessoa salva vai agradecer a Fortunato,
identifica-se esses resquicios de

incompatibilidade: ~ “Fortunato  recebeu-o
constrangido, ouviu impaciente as palavras de
agradecimento, deu-lhe uma  resposta
enfastiada e acabou batendo com as borlas do

chambre no joelho”.

E o momento entdo que pode-se
afirmar sobre os devaneios feitos por Poe
magistralmente seguidos por Machado. Nadia
Gotlib (2010, p. 34) ao citar Julio Cortazar
sobre um estudo feito sobre Poe ressalta que as
personagens possuem relagées “com o orgulho,
0 egotismo, a inadaptacdo ao mundo, a
“anormalidade”, a “neurose declarada” do
contista e teorico Poe, que, naturalmente,
interfere na construgdo das suas personagens e
situagdes”. Valendo-se de alguns termos
citados, segue as necessarias pontuacdes e

exemplificagdes.

A respeito do Gotico é necessario
apontar que David Punter em The literature of

terror (1996, p.1, minha traducdo) explica o
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fendmeno através de algumas particularidades,
tais como “(...) énfase na descrigcao do terror,
numa comum insisténcia em cenarios antigos,
uso predominante do sobrenatural, a presenca
de personagens estereotipados e a tentativa de
descrever a técnica perfeita do suspense sao 0s
mais significantes”. [Essa passagem €
exemplificada no momento em que o narrador
descreve a cena da peca, reconhecendo, entéo,
algumas das propriedades citadas:

“A peca era um dramalhao, cosido
a facadas, ouricado de imprecagdes e
remorsos; mas Fortunato ouvia-a com
singular interesse. Nos lances dolorosos, a
atencdo dele redobrava, os olhos iam
avidamente de um personagem a outro, a tal
ponto que o estudante suspeitou haver na
peca reminiscéncias pessoais do vizinho.”

Punter assegura que o0 mundo
retratado por esse fendmeno destaca ummundo
decaido, uma sociedade pitoresca echeia de
horror, obsessdo e um tom de insanidade
prevalecente. E embora pareca facilidentificar
as caracteristicas do Gotico e seus escritores,
Punter (1996, p.7, minha traducdo) destaca
que:

“A fic¢do Goética, e a situacdo aqui
é complicada. Como qualquer outro género,
ele aparece em primeira vista parecendo
relativamente um corpo homogéneo de
escrita, ligado estilisticamente,
tematicamente, e ideologicamente, porém

numa depuracdo apurada as ilusdes caem,
revelando dispares colecGes de trabalhos.”

Mas o Gatico é desvalorizado e em

1800, segundo Punter, Wordsworth admite sua
total insatisfacdo com o movimento. O autor

diz acerca desse movimento que:

“(...) os escritores tem um papel
social para desempenhar elevando a moral e
0 pensamento dos seus leitores e guia-los
para a comunidade com suas bases naturais
da vida; os escritores Goéticos aparecem nao
para guia-los, mas para satisfazer a mente e
a moral como ja se encontram, e reportar
uma realidade pouco natural em cores
fantasticas. Podemos ver que a ficcdo Gotica
se move através do renascimento do Gético
pela sua devocdo pelo barbaro e violéncia
(Punter, 1996, p.8, traducdo minha).”

Porém, a Literatura se mostrou mais
forte e, tempos depois, ainda continuamos
debatendo, dissertando, arguindo sobre o
Gotico. E, sendo assim, ndo h& como
desmerecer e sim nos cabe desmistificar o que
ja foi dito. Ndo podemos nos amparar em tais
alusbes visto que o movimento Gético tem
muito mais a oferecer, além de apresentar uma
estrutura fantastica e muito bem elaborada.
Poder-se-ia gastar inUmeras paginas para tentar
descrever todas as circunstancias e
caracteristicas que o Gotico se encontra, porém,
sdo duas delas que melhor definem esse

fendbmeno: o medo e o enredo.

Acerca do enredo, Punter (1996, p. 14,
minha tradugdo) discorre que “para o escritor
Gético essa complexidade do enredo era
necessaria para que 0 processo de suspense e
desengate fosse um mecanismo essencial da

ficgao”. Com esse enredo, |é-se organizacao
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dos fatos, cria no leitor uma sinestesia de
tensdo que aliado a outros fatores corrobora
para 0 aparecimento do medo, elemento nédo
literdrio, mas intrinseco na construcdo da

critica literaria, como foi visto no inicio.

A esse respeito, Punter (1996, p.18,

minha traducao) elabora que:

“O medo ndo é meramente um
tema ou atitude, ele é também uma
consequéncia dos termos da forma, estilo e
relagbes sociais do texto; explorando o
Gotico é também uma exploracédo do terror e
enxergar as diferentes maneiras que ele pode
se expressar através da literatura,
diferentemente em cada caso, mas também
estabelecendo certa  distingédo na
continuidade da linguagem e do simbolo.”

Ainda sobre o medo podemos nos
acertar sobre mais duas caracteristicas: o
Terror e 0 Horror, que embora usadas como
sinbnimos, sdo palavras que carregam
diferentes determinacgdes. Durante uma curta
entrevista Punter nos assegura que o Horror é
considerado mais emocionalmente fisico ou
quase um sentimento fisico, como, por
exemplo, o canibalismo. Enquanto o Terror é
algo mais psicologico, algo mais inquietante e
menos brutal. Ainda nos faz um contundente
questionamento sobre o porqué continuamos
lendo ou assistindo filmes que nos fazem ter
pesadelos, pesadelos esses causados pelo
assombro do Terror ou Horror. A resposta,
embora ndo tdo ébvia, mas realmente simples

é a de que embora vivamos na certeza de que 0

sobrenatural ndo exista e de que nao
acreditamos em todo o enredo criado pelos
filmes e livros no nosso dia a dia, existem
poucas pessoas que no meio da noite estejam
completamente certas de que esse sobrenatural

nao existe.

O que ndo tdo longe faz-se propicio
remeter a propriedade de estranho presente nos
contos, ou seja, que segundo Tzevan Todorov
(1970, p.53) € o relato de “acontecimentos que
podem explicar-se perfeitamente pelas leis da
razdo, mas que sdo, de uma ou outra maneira,
incriveis, extraordinarios, chocantes,
singulares, inquietantes, insdlitos (...)”
Caracteristica essa diretamente relacionada
com o Terror e o Horror. Todorov cria uma
nomenclatura para a descri¢do desse elemento
vivamente presente na Literatura Gotica. O
estranho se faz a partir da construcdo de um
enredo bem elaborado e da determinacdo de

outras caracteristicas gue veremos a seqguir.

Outra delas é a descri¢do neurdtica e
psicotica das personagens. Quase todas as
personagens de Poe carregam  essa
extravagancia psicoldgica ou “estereotipada”
como marca, o que ndo foi diferente no conto
machadiano. Porém, é preciso diferenciar oque
vem a ser psicose e neurose. Todorov (1970,
p.157) ao citar Freud aborda o explica 0s
problemas acertando que: “A neurose é o
resultado [Erfolg] de um conflito entre 0 ego e

seu id, enguanto que a psicose € o resultado
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andlogo de uma perturbacdo semelhante da
relagcdo entre o ego e o mundo exterior.”, ou
seja, a neurose pode ser exemplificada através
da esquizofrenia ou 0 mundo da droga, ja a

psicose como uma histeria.

Do que vem sido dito sobre ego, id e
0 mundo exterior (superego), ha que se acertar
0 que vem a ser cada uma dessas estruturas
psicoldgicas. Andrea Pereira de Lima ao citar
Freud explica que o id “E considerado a
reserva inconsciente dos desejos e impulsos de
origem genética, voltados para a preservacgéo e
propagacdo da vida. Contém tudo o que é
herdado, que se acha presente no nascimento,
acima de tudo os elementos instintivos que se
originam da organizagdo somatica.”, e pode ser
encarado de diversas visdes, sendo uma delas
a funcional onde o “(...) id é regido pelo
principio do prazer, ou seja, procura a resposta
direta e imediata a um estimulo instintivo, sem
considerar as circunstancias da realidade.
Assim, o id tem a funcdo de descarregar as
tensbes bioldgicas, regido pelo "principio do

199

prazer"”.

Ja 0 ego, segundo Freud, citado no

trabalho de Lima:

“O ego se desenvolve a partir da
diferenciacdo das capacidades psiquicas em
contato com a realidade exterior. Sua
atividade €, em parte, consciente (percepcéo
e processos intelectuais) e, em parte, pré-
consciente e também inconsciente. E regido
pelo principio da realidade, que é o fator que
se incumbe do ajustamento ao ambiente e da
solucgdo dos conflitos entre o organismo e a

realidade. O ego lida com a estimulacdo que
vem tanto da prépria mente como do mundo
exterior. Desempenha a funcdo de obter
controle sobre as exigéncias das pulsdes,
decidindo se elas devem ou ndo ser
satisfeitas, adiando essa satisfacdo para
ocasides e circunstancias mais favoraveis ou
reprimindo parcial ou inteiramente as
excitacBes pulsionais.”

Mas a decodificacdo da mente
humana ndo seria completa senédo o superego,
este que surge do ego. O superego se
desenvolve no final da infancia e inicio da
adolescéncia, ele passa a ser as proprias
privagOes. Ele representa todas as instituigdes,
regras, leis e proibigdes que carregamos
interiorizado, sejam pelos nossos pais ou pela

sociedade. Embora, segundo Freud:

“o superego nao se constroi
segundo o modelo dos pais, mas segundo 0
que € constituido pelo superego deles. O
superego estabelece a censura dos impulsos
gue a sociedade e a cultura proibem ao id,
impedindo o individuo de satisfazer
plenamente seus instintos e desejos. E o
Orgdo psiquico da repressao, particularmente
a repressdo sexual (LIMA, 2010).”

Entende-se melhor as tribulaces e
sofrimentos que os personagens passam. E por
intermédio  dessas constatacbes que 0s
escritores fazem as suas personagens nascerem,
sabendo ou ndo dessas particularidades. E
também dai que o Gotico remonta seus
arquétipos, constréi e descontroi sua tipologia
textual e alimenta sua teoria principal: o Terror

e 0 Horror. Os autores lidam com questdes
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profundas da psigue humana e néo
simplesmente com informacGes gerais. Ha
uma atencdo particular para as doencas e
representacdes das anomalias humanas, mas
ndo pelo exterior desconfortavel ou figura
transmutada; as personagens S0 monstros ou
apenas humanos intensos e pitorescos a partir
de uma psique transmutada e, na verdade,
representada sem seguir os padrdes sugeridos
pelo superego. Suas personagens sao puro id e

ego.

Exemplifiguemos com fragmentos do

conto:

“Viu Fortunato sentado a mesa, que
havia no centro do gabinete, e sobre a qual
pusera um prato com espirito de vinho. O
liquido flamejava. Entre o polegar e o indice
da méo esquerda segurava um barbante, de
cuja ponta pendia o rato atado pela cauda. Na
direita tinha uma tesoura. No momento em
que o Garcia entrou, Fortunato cortava ao rato
uma das patas; em seguida desceu o infeliz
até a chama, rapido, para ndo maté-lo, e
dispbs-se a fazer o mesmo a terceira, pois ja
Ihe havia cortado a primeira.”

Nesta cena, a personagem demonstra
0 prazer que tem numa atividade tida como
“anormal” ou “incoerente”, o prazer pela dor.
Mas esse desenho serve de pressuposto onde
Machado se debruca nas obras de Poe, fazendo
assim descricOes e conotacdes de personagens
profundamente perturbados, aterradores e
sombrios. O que nos remete aos padrdes
problematicos da neurose. O impulso que ndo

é controlado, o lado animalesco. Além disso,

Garcia sofre de crises neuroéticas a partir do
instante em que se apaixona por Maria Luisa.
Esse sofrimento, essa guerra entre o que ele
verdadeiramente sente e o que o0s regulamentos
sociais impdem é a exemplificagdo perfeita do

gue vem a ser a psicose.

Acerca das questdes psicoldgicas
podemos destacar ainda a perversdo que
dialoga com os casos anteriormente citados, a
neurose e psicose. Punter (1996, p. 183, minha
traducdo) explica que Poe trata esse topico
como um papel psicolégico livre de toda e
qualquer convencdo social, o trata como um
principio natural do ser. Punter (1996, p. 183,
minha traducdo) ainda comenta, citando outro

autor, que:

“(...) a perversdo mostra uma
profunda afinidade com a fantasia como uma
atividade mental na qual “foi guardada da
realidade e subordinada ao principio do
prazer individual. Fantasia ndo s6 representa
um papel constitutivo na manifestacdo da
perversdo sexual; como imaginag&o artistica,
ela também representa a perversao com
imagens de liberdade integral e gratificacéo.
Numa visdo repressiva, a qual forgca uma
equacdo entre normal, social, e bom, a
manifestacdo do prazer ird se mostrar como
um fluido do mal.”

Essa manifestacdo de pensamentos e
dubiedade é marca desse estilo construido por
Poe. Faz-nos conhecer o outro lado, o lado que
escondemos, fingimos ndo conhecer, e além
disso, nos faz querer expressar, desbravar e

tentar reconhecer como parte fundamental do
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gue somos. Poe e Machado tem certa adoracéo
por brincar com os desejos represados, 0 grito
do alma, a expressao do “eu sincero”. Punter
(1996, minha traducdo) aponta que Poe € o
escritor dos desejos represados, persiste em
expressar seus desejos inadmissiveis. Os
contos sdo cheios de bravura, coragem, pois so
aqueles que ndo se amarram nas convencoes
socais, sdo capazes de ndo se contrariar, ndo se
calar, e que por vezes sdo diagnosticado como

loucos.

Examinando as personagens e
sequenciado os fatos, percebe-se que o conto
caminha para uma Unica cena. Poe enuncia que
“S6 tendo o epilogo constantemente em vista,
poderemos dar a um enredo seu aspecto
indispensével de consequéncia, ou causalidade,
fazendo com que o0s incidentes e,
especialmente, o tom da obra tendam para o
desenvolvimento de sua inten¢ao”. Todo conto
é escrito com a finalidade de alcangar um fim,
seja ele um fim descrito ou subentendido.
Porém, antes de extrairmos as conclusdes da
cena final é fundamental que sejam realizadas

mais algumas analises.

Sobre o tamanho do conto, Gotlib
(2010, p.33) ressalta que o conto de Poe “recai
no principio de uma relagéo: entre extensdo do
conto e a reagdo que ele consegue provocar no
leitor ou o efeito que a leitura lhe causa”. E
prossegue articulando que “é preciso dosar a

obra, de forma a permitir sustentar esta

excitacdo durante um determinado tempo. Se o
texto for longo demais ou breve demais, esta
excitacdo ou efeito ficara diluido.”. Logo, essa
brevidade se da por conta da interferéncia de
mundo. Quando se Ié o texto de uma s6 vez o
narrador consegue toma-lo e construir a sua
verdade de uma sO vez e assim o leitor fica
dominado por suas verdades. Naquele
momento, ambos tornam-se Unicos, contudo,
se 0 conto levar tempo a mais, é verdade que a
realidade pode interferir e o dominio ser
expirado. A releitura causa, ainda que do
mesmo conto, diversas interpretagdes, sendo
assim, quanto mais tempo o leitor se prender
de uma sé vez no que se escreve, mais facil
sera leva-lo a entender o que se pretende, ou
até mesmo, desconstruir verdades escritas e

adicionar o que ndo esta escrito.

Condizente a criacdo do efeito,
voltemos a Todorov (1970, p. 40 e 41), ao
enunciar que “o conto (...) ndo em relagdo as
intencdes do autor e 0s mecanismos da intriga,
mas em fungdo da intensidade emocional que
provoca.” e Julio Cortazar (Gotlib, 2010, p.37)
que expbe o conto como uma “verdadeira
maquina literaria de criar interesse”. Reunidos
assim esses conceitos, atribui-se, entdo, que
esse efeito é construido ao longo do texto
através de multiplas ferramentas, mas a que
nos cabe analisar é a transformacdo desse

efeito pela palavra.

Ainda sobre o efeito da palavra,
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Todorov (1970, p.46) afirma que “a palavra
esta sujeita a caugao”, ou seja, a medida que se
fala constroem-se e desconstroem-se ideias; a
palavra é objeto de desconfianca. Durante o
conto machadiano nos contestamos por conta
da postura de Fortunato, pois apesar de ser
médico e trabalhar em prol da melhora humana,
demonstra alguns tracos muito excéntricos,
ndo gosto do jubilo e mostra certo prazer na dor
alheia. Estariamos entdo lidando com um
médico sadico? Um doutor que tem prazer no
sofrimento do seu paciente e ndo na cura dele?
Essas questdes sdo levantadas a vista que o
conto se desenrola e o efeito se cria.

As pistas comegam aos poucos a
surgir até o momento em que Maria Luisa
adoece e, embora estivesse muito mal,
Fortunato ndo se compadece da pobre mulher.
Apenas proximo ao momento da morte, ele se
aproxima, € o narrador comenta que “Egoismo
aspérrimo, faminto de sensacfes, ndo lhe
perdoou um s6 minuto de agonia, nem lhos
pagou com uma so lagrima, publica ou intima”.
Observa-se aqui a dupla ideia que se cria: um
marido que cuida, mas ao mesmo tempo, nao se
compadece do sofrimento de sua esposa.
Perguntamo-nos novamente: Prazer no ato de

ajudar ou no ver o padecimento?

Eis entdo que a cena final se desenrola.
O leitor que encontra-se cheio de perguntas e
indagacOes finalmente encontra um alento

final. Como anuncia Todorov (1970, p.46)

sobre a veracidade do que diz o narrador onde
“(...) a possibilidade de que possa mentir de
algum modo estruturalmente nos choca; mas
esta possibilidade existe (ja que ele é também
personagem) e — a hesitagdo pode nascer no
leitor”. As duvidas se calam e a verdade vem a

tona na Gltima cena no velorio de Maria Luisa:

“Entretanto, Garcia inclinou-se
ainda para beijar outra vez o cadaver; mas
entdo ndo péde mais. O beijo rebentou em
solucos, e os olhos ndo puderam conter as
lagrimas, que vieram em borbotdes, lagrimas
de amor calado, e irremediavel desespero.
Fortunato, a porta, onde ficara, saboreou
tranquillo essa explosao de dormoral que foi
longa, muito longa, deliciosamente longa.”

Choca-nos perceber a verdade.
Segundo Gotlib (2010, p.77) “os contos de
Machado traduzem perspicazes compreensfes
da natureza humana, desde as mais sadicas as

mais benévolas, porém nunca ingénuas”.

Esses debates sdo sempre latentes em
contos desse género e importantissimos para
construcdo da identidade literaria do mesmao.
Todorov (1970, p. 54 e 55) diz que “Em outras
partes serdo as cenas de crueldade, o gozo do
mal, o assassinato que provocam O Mmesmo
efeito. O sentimento de estranheza parte pois
dos temas evocados, os quais se ligam a tabus

mais ou menos antigos”.

Ha temas recorrentes em obras de
Edgar A. Poe e de tantos outros autores que

revolucionaram a literatura. Ndo se pode
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ignorar que todo grande autor leu os seus
predecessores. Toda linhagem de bons
escritores é precedida ndo de figuras com
mesmo sangue, mas de leitores vorazes de
obras classicas. Candido (2012, p.436 e 437)
segue comentando a respeito da linha evolutiva
de Machado:

“(...) 0o escritor altamente
consciente, que compreendeu o que havia de
certo, de definitivo (...) Ele pressupde a
existéncia dos predecessores, e esta € uma
das razdes da sua grandeza: numa literatura
em que, a cada geracdo, os melhores
recomegcam da capo e SO 0s mediocres
continuam o passado, ele aplicou o seu génio
em assimilar, aprofundar, fecundar o legado
positivo das experiéncias anteriores. Este é 0
segredo da sua independéncia em relacdo
aos contemporaneos europeus, do seu
alheamento as modas literarias de Portugal e
Franca. Esta é a raz8o de ndo terem muitos
criticos sabido onde classifica-lo.”

Entdo é possivel perceber a influéncia
que Edgar Allan Poe tem ndo s6 em Machado
como em tanto outros. No livro 7 classico
americanos (2010) o autor Adriano Schwartz
enuncia que a difusdo de Poe “esta assegurada,
seja por autores populares, que claramente o
utilizam como modelo, como Julio Verne ou
Conan Doyle, seja por autores sofisticados,que
cultuam suas ideias e admiram suas criacoes,
como Dostoievski, Valéry, FernandoPessoa ou
Machado de Assis”. Com isso afirma Gotlib
(2010, p. 80 e 81) que:

“(...) Machado tem o dom de fisgar
o0 leitor pela intriga bem arquiteta,
intrigando-o com questdes ndo resolvidas.
(...) E este também é o segredo do conto (...)

prendendo-o num efeito que lhe permite a
visdo da obra, tendo em vista a construgdo
desse efeito” (Poe)

Para assegurar que Machado de Assis
tinha seu proprio estilo, destacam-se dois
pontos cruciais na diferenca entre eles: o
desfecho e o narrador. Gotlib ao definir
algumas caracteristicas do conto de Poe
categoriza que “A novela ou conto termina
num climax, enquanto que, no romance, 0
climax “deve encontrar-se em algum lugar
antes do final”, e termina por epilogo ou falsa
conclusdo”. Ja em Machado o final é mais bem

moldado e terminado.

Em contos como “O Gato Preto” o
final acontece exatamente no momento do

climax. Lé-se;

“(...) os policias na escada
permaneceram imdéveis, num paroxismo de
terror e perplexidade. No instante seguinte,
uma ddzia de bragos vigorosos avangava
contra a parede. Ela veio toda abaixo. O
cadaver, ja grandemente decomposto e
coberto de crostas de sangue, surgiu ereto
ante os olhos dos presentes. (..) Eu
emparedara 0 monstro dentro da tumba!”

E como também em “O coragdo
denunciador” o mesmo é feito por Poe:
“’Patifes”, urrei, “basta de dissimulacdes!
Admito o que fiz! — arrancai as tabuas! — aqui!,
aqui! — é o batimento do odioso coragdo!”.
Percebemos que o final fica a deducdo por
parte do leitor permitindo, assim, que cada um

crie o enredo final. O ponto alto do conto é
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também o seu fim. Porém, se seguirmos para o
conto de Machado percebemos que o final é
moldado e entendemos claramente o que €
necessario para construir nossa opinido sobre a

construgdo do término do conto.

Sobre o narrador-personagem sempre
muito usado por Poe, Todorov (1970, p.90 e 46)
explica que “Nas historias fantasticas o
narrador diz habitualmente “eu”: & um fato
empirico que se pode verificar facilmente.” e
prossegue enfatizando que “se trata do
discurso de uma personagem mais do que do
discurso do autor”. Caracteristica notoria em
varios dos seus contos como em “O pogo e

péndulo” quando escreve:

“Eu estava esgotado -
mortalmente esgotado por aquela longa
agonia; e quando enfim desataram, e foi-me
dada a permissdo de sentar, percebi que os
sentidos me faltavam. A sentenca — a
pavorosa sentenca de morte — foi a Gltima de
distinta articulacdo a chegar aos meus
ouvidos. (...) Vi que os decretos do que para
mim era o Destino ainda saiam por aqueles
labios. Vi que se contorciam em mortal
elocugdo.”

E a partir dessa elocucéo que Poe cria

0 seu efeito, termo ja citado e explicado

anteriormente.

Porém, ao dialogar com o conto
machadiano, percebe-se que 0 mesmo €
narrado em terceira pessoa. Mostrando-nos,
entdo, que Machado ndo se preocupa em copiar

e seguir normas e regras, mas sim deixar seu

espirito livre para inspirar-se nas grandes

ideias de Poe sem, no entanto, copia-lo.

Dois autores, uma paixao: o conto

O objetivo do trabalho néo é, sendo, a
tarefa de comparar caracteristicas inerentes de
um grande escritor americano versado e
idealizado em linhas da literatura nacional,mas
ndo cabe aqui pensar que é uma forma de
desvalorizagdo. Carvalhal (2010, p.83), ao
citar Antonio Candido, diz que “na seqiiéncia
da reflex&o, o intelectual brasileiro oscila entre
a identificacdo com o universal e a afirmacao
particular, vivendo um processo de
dilaceramento”, logo, podemos entender por

que se da essa relacdo entre 0s autores.

Deve-se atentar é que ambos eram
apaixonados pela literatura e a faziam da
melhor forma e com muito afinco. Cada um
trazia em seus contos o “compromisso selado
com sua origem: a da estdria” (Gotlib, 2010,

p.83). E a autora segue dizendo:

“Se as noites em que se contavam
0s contos se desdobraram em mil e uma,
tentando, assim, adiar a morte, parece que as
tentativas de se buscar um elemento comum
aos contos para além do simples contar
estorias, que o liga a sua tradicdo antiga,
tendem também a se desdobrar, tal qual sua
antiga tradicdo, em que quase tantas quantos
s80 0s contos que se contam.

O que faz também, de cada conto,
um caso...teorico.”

Essa leitura nos permite tomar como
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altimo momento de reflexao, a importancia de
que cada conto representa: o papel de ser.
Embora possamos desvendar ainda mais
caracteristicas e processos de intertextualidade
entre os grandes autores, devemos entender
cada conto como um Unico ser, capacitado de
suas préprias impressdes e sem subjuga-lo,
prioritariamente, a algum reflexo do universal.
E assim, entdo, que reconhecemos aquela obra
como uma producdo valida com alto teor
literdrio, j& que mostra o autor através das
linhas de seus pensamentos numa folha em

branco.

O tedrico Even Zohar, citado por
Nitrini (2010), explica essa relacdo que existe
entre autores a fim de constituir-se uma
Literatura. Machado amplia seu campo de
interferéncia, ou seja, deixa-se influenciar por
outros autores como forma de consolidar sua
escrita. Zohar, ainda citado por Nitrini (2010,
p.112) explica que “(...) as pesquisas tém
demonstrado que ndo ha uma Unica literatura
que nao tenha emergido sem a interferéncia de
uma outra mais estabelecida (...)”. O que
ratifica a ideia de que Machado ndo é menos
Ou mais escritor por ter se amparado em outros
escritores, mas que essa etapa € contundente
ndo s na nossa Literatura, mas em todos os

outros “despertar” da Literatura mundial.

E mesmo assumindo que Machado de
Assis tenha tido um papel importantissimo na

constituicdo da Literatura Brasileira e sendo o

pioneiro em desenvolver com total maestria, a
interferéncia se desenrola mesmo que nao haja
a intencdo. O periodo em que Machado se
encontra é peculiar pelo processo de rejeicéo
ao estrangeirismo, mas ainda a esse respeito

Zohar afirma que:

“Em determinadas época,
sociedades altamente nacionalistas rejeitam
qualquer interferéncia, pois isso parece ser
uma traicdo a integridade nacional. Por outro
lado, o desejo de mudar pode promover uma
atitude favoravel em relacéo a interferéncia
de uma outra sociedade, com a ajuda da qual
espera-se sair de uma situacéo indesejavel”
(Nitrini, 2010, p. 114).

Sendo assim, nos da orgulho em saber
gue Machado ndo se absteve de tal processo e
o0 fez com muita seguranca. Todos 0s aspectos
abordados de interferéncia, ou se preferir
chamar de comparacdo, nos vale de que ele é
tdo aclamado por saber lidar com todas essas
informacdes e calmamente abrir espaco para
sermos realmente uma Literatura reconhecida,
uma Literatura nacional. Machado compds
textos que se revelaram obras-primas a partir
do reconhecimento de outros autores como
formidaveis  professores. Sem  duvida,
Machado de Assis foi um grande aluno que
hoje se torna um grande mestre para muitos

Novos escritores.
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Resumo: O presente artigo tem como objetivo, identificar a presenga de tracos machadianos nas obras
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(2009). O corpus seré por um trecho selecionado do romance “Triste Fim de Policarto Quaresma”de
lima Barreto € um trecho do romance “Dom Casmurro” de Machado de Assis, buscando verificara
presenca da interdisciplinaridade (literatura e a psicologia) e da intertextualidade em tais obras e
discutir o estilo narrativo que explanam as questdes de seus respectivos contextos histéricos.
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Introducéo criticar a mentalidade e costumes da época, na

e acordo com Bosi (2015) a sistematica das obras machadianas é a

estrutura narrativa do romancista linguagem do “mas™, do “talvez”, do“embora”,

carioca Afonso Lima Barreto, logo Massaud (2012) ressalta o usode extensas

assemelha-se com o desenvolvimento da frase sinestesias, com a finalidade de capturar a

de Machado de Assis (um dos maiores autores totalidade  sensorial que o cerca, embora

da Literatura mundial e representante do algumas obras limabarreteanas, aproximam-se

Realismo), cuja ironia disfarcada desejava da poesia do que da prosa.
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Este Artigo enfatizard a
intertextualidade das caracteristicas do
Realismo machadiano presentes nas ficgdes de
Lima Barreto, com base no conceito de
Laurent Jenny citado no livro “Literatura
Comparada” de Carvalhal (2006), explanando
que a intertextualidade ndo é como a juncéo de
vérias influéncias, mas sim o trabalho de
transformacéo e assimilacdo de varios textos,
que detém o dominio do sentido, logo, quebra-
se a ideia da divida que o texto adquirira com
seu antecessor, como se 0 texto mais moderno
dependesse da mais antiga para existir, e
passou a ser entendido como um procedimento
natural e continuo da recriagao de textos. A fim
de elaborar uma critica coerente, o0
comparativista deve analisar os procedimentos
que caracterizam as relagbes entre as obras,
chegando as interpretacbes dos motivos que
geraram relacdes de um texto para o outro,
independente se ambos foram escritos em

contextos historicos distintos.

A pesquisa também analisara a
interdisciplinaridade presente nas obras das
escolas literarias destacadas por este trabalho,
de acordo com Carvalhal (2006) ha outras
areas de investigacdo comparatista que
evoluiram com esforco tedrico, entre eles os
das relagOes interdisciplinares como: literatura
e a psicologia, literatura e a histéria e a
literatura e a politica, tornaram-se objetos de
estudos da literatura comparada, ou seja, uma

importante ferramenta para identificar a

presenca dos tracos do realismo machadiano
nas obras pré-modernistas de Lima Barreto,
tendo em vista as analises psicologicas
profundas das  personagens  redondos
(personagens complexos, isto €, apresentam
uma variedade maior de caracteristicas) destes

estilos literarios.

Segundo Massaud (2012) Lima
Barreto foi herdeiro de Machado de Assis, no
entanto influenciado por novas tendéncias
estéticas e amotinado por uma vida sem regras.
Lima Barreto fez uma ligagéo entre o Realismo
e Pré-Modernismo. Os elos de analogias que
aproximam as respectivas Escolas Literarias,
apesar de seus distintos dominios de expressao
ou distancia no tempo e no espaco, a
comparagdo entre tais literaturas possui a
finalidade de compreender e apreciar melhor as

obras limabarretianas.

A comparacdo é um procedimento da
estrutura do pensamento humano e da
organizacdo cultural, destaca-se a observacao

feita por (Tania Franco Carvalhal, 2006, p. 06):

A primeira vista, a expressio
“literatura comparada” nao causa problemas de
interpretagdo. Usada no singular,  mas
geralmente compreendida no plural, ela designa
uma forma de investigagdo literaria que
confronta duas ou mais literaturas. (Ténia Franco
Carvalhal, 2006, p.06)

Cabe ressaltar, que sera analisado dois
(enredo e personagens) dos cinco elementos da
narrativa que sera realizada nas ficgdes das

Literaturas Realistas e Pré-
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Modernistas, haja vista que Gancho (2007)
explana que toda narrativa se estrutura sobre
cinco elementos: enredo, personagens, espaco,
tempo e narrador, sem os quais ela ndo existe,
logo analisando cada elemento da narrativa das
Literaturas analisadas, a pesquisa comparativa
ficard mais detalhada e de melhor

compreensé&o.

Material e métodos

Este trabalho tem como base
metodoldgica, por um lado, bibliografica que
de acordo com Gil (2009) contribuira para o
desenvolvimento do artigo com base na
identificacdo de etapas sucessivas, que néo
deve ser observado como uma sequéncia
inflexivel, mas sim como um roteiro, a fim de

finalizar a pesquisa bibliografica com sucesso.

Para Gil (2009) a pesquisa
bibliogréfica é elaborada se fundamentandoem
artigos cientificos e livros, embora guegrande
parte dos estudos exige tal metodologia e
existem pesquisas desenvolvidas
exclusivamente a partir de fontes
bibliogréficas. Pode-se definir como pesquisas
bibliograficas a maioria dos estudos
exploratdrios, este tipo de trabalho costuma ser
desenvolvido quando sdo elaboradas as
pesquisas sobre ideologias e aquelas que se
propdem a andlise das diversas posi¢des que

envolvem um determinado problema.

Os constructos tedricos que norteiam
esta pesquisa estdo em Bosi (2015) que
contribuird abordando sobre as caracteristicas
e 0s contextos histdricos das escolas literarias.
Gancho (2007) contribuira abordando sobre os
métodos de analisar as narrativas literarias e
em prosa. Carvalhal (2006) abordard as
reflexdes sobre a natureza e o funcionamento
dos textos, sobre as funcbGes que exercem no
sistema que integram e sobre as relacdes que a
literatura mantém com outros sistemas
semidticos. Massaud (2012) contribuira
abordando sobre as interpretacGes dos textos
dos respectivos estilos literarios. O trecho
selecionado do romance “Triste Fim de
Policarto Quaresma” de lima Barreto e o trecho
do romance “Dom Casmurro” de Machado de
Assis, possibilitardo a analise da presenca da
interdisciplinaridade e  intertextualidade

presente em tais romances.

Andlise de discussao

De maneira comparativa, serdo
analisados trechos de dois romances distintos,
a fim de identificar as caracteristicas da obra
Realista de Machado de Assis presentes a

ficgdo limabarretiana.

Para a comparacdo, sera feito um
paralelo entre o trecho do romance “Triste Fim
de Policarto Quaresma” (1999, p. 174), de lima
Barreto, “Dom Casmurro” (2000, p. 87), de
Machado de Assis:



Revista Digital Simonsen

|86

Trecho I:

Tinha-me lembrado a definicdo
que José Dias dera deles, “olhos de cigana
obliqua e dissimulada”. Eu ndo sabia o que
era obliquam, mas dissimulada sabia, e
gueria ver se podiam chamar assim. Capitu
deixou-se fitar e examinar. SO me
perguntava 0 que era, Se nunca 0s Vvira; eu
nada achei extraordinario; a cor e a dogura
eram minhas conhecidas. A demora da
contemplacdo creio que Ihe deu outra ideia
do meu intento; imaginou que era um
pretexto para mira-los mais de perto, com os
meus olhos longos, constantes, enfiados
neles, e a isto atribuo que entrassem a ficar
crescidos, crescidos e sombrios, com tal
expressdo que... (Dom Casmurro, S&o
Paulo: Ediouro, 2000: 87).

Trecho 1I:

Devia ser por isso que ele estava
ali  naquela masmorra, engaiolado,
trancafiado, isolado dos seus semelhantes
como uma fera, como um criminoso,
sepultado na treva, sofrendo umidade,
misturado com o0s detritos, quase sem
comer... Como acabarei? Como acabarei? E
a pergunta Ihe vinha, no meio da revoada de
pensamentos que aquela  angustia
provocava pensar. Ndo havia base para
qualquer hipotese. Era de conduta téo
irregular e incerta o Governo que tudo ele
podia esperar; a liberdade ou a morte, mais
esta que aquela. (Triste Fim de Policarpo
Quaresma, Sao Paulo: Atica, 1999: 174).

Observa-se que ambos os autores
consideram o enredo psicoldégico em suas
ficcOes, logo deixam evidente que as narrativas
psicologicas ndo se limitam a agdes concretas
do personagem, mas nos movimentos internos
do ser humano; seriam fatos emocionais que
constroem o enredo psicoldgico, de acordocom
Gancho (2007).

A parte “olhos de cigana e
dissimulada” presente no trecho | (Capitulo
XXXII da obra Dom Casmurro), segundo
Massaud (2012) o romancista descreve alguns
detalhes fisicos com extensas metaforas
disfarcando uma psicologia complexa, dotada
de um “fluido misterioso e enérgico. Com
relacdo ao trecho Il (Capitulo V da obraTriste
Fim de Policarto Quaresma), destaca-se a
observacdo de (Massaud, 2012, p.384):

Desse modo, o mistério banha
tudo, ndo apenas o “eu” sombrio do
protagonista: a impressdo que se tem € a de
algo como uma introspeccdo empreendida
pela propria matéria inanimada, de que o
ficcionista, empregando as forgas do
inconsciente, seria espectador privilegiado.
Sem forcar a nota, pode-se dizer que Lima
Barreto acrescentou a sondagem psicoldgica
de Machado de Assis uma nova e moderna
dimenséo. (Massaud, 2012, p. 384).

Cabe ressaltar, que outro elemento da
narrativa que se destaca na estrutura das obras
dos dois romancistas sdo 0S personagens
redondos, que de acordo com Gancho (2007)
sdo personagens mais complexos, ou seja,
possui diversas caracteristicas, classificadas

como.

- fisicas: voz, roupas, corpo, aparéncia

externa do personagem;

- sociais: profissao, influéncia social,

classe social;

- psicoldgica: referem-se aos movimentos

emocionais do personagem;
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- ideoldgicas: referem-se a religido, a
maneira de pensar e a filosofia de vida do

personagem;

- morais: implicam em julgamento, ou
seja, 0 personagem pode ser julgado como
honesto ou desonesto, como bom ou mau,
dependendo do ponto de vista do narrador,

leitor e personagem;

Com a comparacéo dos trechos dessas
duas ficcOes, pode-se notar a tracos do
Realismo machadiano na obra Pré-Modernista
de Lima Barreto, o uso do enredo psicoldgico
e personagens redondos torna a obra de Lima
Barreto um desdobramento do Realismo no
contexto novo da | Guerra Mundial e das
primeiras crises da Republica Velha, de acordo
com Bosi (2015).

Concluséo

A partir das andlises e das leituras
realizadas no decorrer da pesquisa, podemos
concluir parcialmente, que algumas das
principais caracteristicas que estruturavam o
Realismo Machadiano estavam presentes nas
obras Pré-Modernista de Lima Barreto, tendo
em vista que ambos os romancistas utilizavam
0S mesmos elementos da narrativa (enredo
psicologico e personagens redondos) para
compor suas obras, além do uso de amplas
sinestesias e da ironia disfarcada desejando
criticar a mentalidade e costumes da época,

apesar desses dois grandes autores da

Literatura brasileira viverem em contexos

historicos distintos.
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a confeccdo do trabalho utilizou-se a pesquisa bibliografica e exploratéria online a respeito da Gestéo
Ambiental e Responsabilidade Social em determinadas montadoras de veiculos sediadas no Brasil. Ao adotar
praticas referentes a Gestdo Ambiental e Responsabilidade Ambiental, as empresas buscam trazer beneficios
para a sociedade, proporcionar a realizacdo profissional dos seus colaboradores bem como a promocéao de
beneficios para os parceiros e para 0 meio ambiente.
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1. INTRODUCAO

As empresas sdo consideradas
primordiais para 0  desenvolvimento
econémico de um pais, onde suas tecnologias
empregadas bem como sua capacidade de
gerar recursos fazem com que elas venham
carecer de acBes em relagdo a Gestdo
Ambiental e Responsabilidade Social para que
0s processos dentro da empresa sejam

desenvolvidos de modo eficiente.

Empresas que agem de modo ético
apresentam vantagens competitivas em relacao
aos demais e, consequentemente alcanca 0s

melhores resultados empresariais.

As responsabilidades das empresas
tém como foco a andlise de como elas se
relacionam com o0 meio em que residem e
praticam suas atividades, desse modo, uma
empresa que tem um modelo de Gestdo
Ambiental ja se encontra relacionada a

responsabilidade social.

As préticas da Gestdo Ambiental e da
Responsabilidade Social pelas empresas
fortificam a imagem positiva das empresas
diante dos mercados em que atuam dos seus

colaboradores, concorrentes e fornecedores.

O presente estudo tem como objetivo
realizar um estudo comparativo das agdes
realizadas nas montadoras de veiculos sediadas
no Brasil em relacdo a Gestdo Ambiental e

Responsabilidade Ambiental.

2. REVISAO BIBLIOGRAFICA
2.1 Evolugdo da Gestdo Ambiental

Conforme Donaire (1999), as

empresas  antigamente  precisavam  ter
preocupacdo somente se o sistema produtivo
seria eficiente, com a geracdo de lucros
maiores, padronizacdo do desempenho de seus
colaboradores, essa era a visdo idealizada pelas
empresas, que ao passar dos anos, foi perdendo

suas forgas.

Os administradores passaram a
observar que as empresas ndo estavam
somente baseadas nas responsabilidades em
relacdo as questdes econdmicas, tais como: o
que produzir como produzir e para quem
produzir, mas estavam surgindo novos
conceitos referentes a gestdo ambiental, na
qual as empresas passam a preocupar com a
questdo ambiental, em raz&o dos problemas

causados ao meio ambiente.

Em 1972, ocorreu a conferéncia das
Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente
Humano em Estocolmo, liderado por Maurice
Strong. Os paises desenvolvidos, nessa
conferéncia, defendiam um  programa
internacional voltado para a conservacdo dos
recursos naturais e genéticos do planeta,
produzindo que medidas de protecdo teriam
que ser implantadas imediatamente, de modo a
evitar um enorme desastre no futuro

(SEIFFERT, 2011).
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Dias (2011, p.36) apresenta uma
definicdo do conceito de “Desenvolvimento

Sustentavel”.

Procura estabelecer uma relacdo
harmonica do homem com a natureza, como
centro de um processo de desenvolvimento
gue deve satisfazer as necessidades e as
aspiracdes humanas. Enfatiza que a pobreza
é incompativel com o desenvolvimento
sustentavel e indica a necessidade de que a
politica ambiental deve ser parte integrante
do processo de desenvolvimento e ndo mais
uma responsabilidade setorial fragmentada.

O objetivo do desenvolvimento
sustentdvel consiste em satisfazer as
necessidades e aspiracGes do ser humano, e

gue, em sua esséncia, ele:

“é um processo de transformagdo no
qual a exploracdo dos recursos, a direcdo dos
investimentos, a orientacdo do
desenvolvimento tecnolégico e a mudanca
institucional se harmonizam e reforcam o
potencial presente e futuro, a fim de atender
as necessidades e aspiragdes humanas”
(CMMAD, 1991, p.49).

Muitos acreditam que alcancar o
desenvolvimento sustentavel consiste em ter
crescimento econdmico por meio da utilizagao
racional dos recursos naturais bem como o uso
de tecnologias mais eficientes e que gere
menos poluicdo. Para outros individuos, trata-
se primeiramente de um projeto social e
politico como meio de erradicar a pobreza,
elevar a qualidade de vida e satisfazer as
necessidades basicas da humanidade os quais

oferece 0s principios e orientagbes para o
desenvolvimento harmonioso da sociedade,
considerando a apropriacdo e a transformacéo
sustentavel dos recursos ambientais (DIAS,
2011).

Compreende-se que a Gestdo
Ambiental é a conseqliéncia natural da
evolucdo do pensamento da humanidade em
relacdo a utilizacao dos recursos naturais, onde
se deve retirar apenas 0 que pode ser reposto
ou, caso isto seja impossivel, deve-se, no
minimo, recuperar a degradacdo ambiental
causada (RUSCHMANN, 1997).

2.2 Histdricos da Responsabilidade Social

Tenorio (2006) cita que o termo
“Responsabilidade Social” surgiu no ano de
1950, sendo desenvolvidos a partir dos
pretextos conceituais da sociedade pos-
industrial. Associa-se a definicédo
contemporanea da responsabilidade social aos
valores estabelecidos através da sociedade pos-

industrial.

Entende-se que as empresas se
encontram introduzidas num  ambiente
complexo, onde as atividades exercidas tém
influéncia bem como impacto sobre varios
agentes sociais, tais como a comunidade e a
sociedade. Logo, as empresas se tornam
inconvenientes em atender apenas 0s interesses
financeiros da mesma, sendo necessaria a
fundamentacdo de objetivos sociais, fazendo

com gue a empresa e sociedade se interajam.
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O termo “Responsabilidade Social”
pode ser conceituado de diversas maneiras.
Pode ser definida como a idéia de obrigacédo
legal, como um comportamento ético, bem
como agir socialmente de modo consciente.
Todavia, o termo ndo apresenta uma definicéo
formal, onde cada autor possui um ponto de
vista sobre o termo (OLIVEIRA, 2005).

No ano de 1998 deu-se a criacdo do
Instituto Ethos de Empresas e
Responsabilidade Social pelo empresario
Oded Grajew. Segundo Kraemer (2005), este
instituto  apresenta como  propdsito a
propagacdo da pratica da responsabilidade
ambiental através de publicacdes,
experiéncias, programas e eventos para 0S

interessados nas acdes sociais.

Conforme  Tendrio (2006), a
responsabilidade  social surge de um
compromisso da empresa com a sociedade,
onde a empresa ndo pensa apenas na geragao
de empregos e nos lucros, mas também na
preservacdo do  ambiente  ecoldgico,
proporcionando o crescimento econdmico da
empresa bem como seu desenvolvimento

social.

A Responsabilidade Social pode ser
desenvolvida através da participacdo da
empresa em projetos sociais, fazendo com que
as empresam tenham um diferencial emrelagéo

aos seus produtos e imagem.

2.3 Certificagbes e Normativas de
Responsabilidade  Social e  Gestdo

Ambiental
2.3.1 Conceito de norma I1SO

A IS0, a “International Organization
for Standardization”, que possui sede em
Genebra, Suica, e foi fundada no ano de 1946,
¢ caracterizada como uma organizacdo nao-—
governamental que retne mais de 100 paises,
inclusive o Brasil. Seu objetivo é o
desenvolvimento de normas internacionais
consensuais e voluntarias para modelos de
fabricacdo, comunicacdo, comércio e sistema
de gerenciamentos (ASSUMPCAO, 2009).

2.3.2 Norma ISO 14000 de sistema de gestao

ambiental

As normas ISO 14000 visam
direcionar padronizacdo para as questdes
ambientais independente do tipo de
organizacdo, utilizando sisteméaticas para
programar, monitorar, avaliar, auditar,
certificar e manter um sistema de gestdo
ambiental com o propésito de reduzir e
eliminar impactos adversos ao meio ambiente

(ASSUMPCAO, 2009).

A ISO 14000 teve inicio na
conferéncia das Nacbes Unidas, realizada em
Estocolmo (Suécia) em 1972, mas somente
teve relevancia e passou a ser tratada com

maior importancia a partir da Conferéncia das
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Nacdes Unidas realizada no Rio de Janeiro em
1992 (OLIVEIRA, 2005).

O autor diz que a ISO 14000 apresenta
como uma das prioridades a protecdo dos
empregados, por meio do cumprimento detoda
a legislacdo e regulamentos. A comunicagéo
entre os stakeholders é fator primordial para a
administracao, determinandometas e objetivos,
onde implanta uma visdo doambiente como
uma forma sistematica, melhorando, portanto

0 seu desempenho.

A série 1SO 14000 foi elaborada pelo
Comité Técnico 207(TC 207) da Organizagédo
Internacional de Normalizacdo — ISO. Com
esse grupo de normas pode-se definir:
e Os elementos e a auditoria de um
SGA,;
e A avaliaghio de desempenho
ambiental de uma organizacao;

e A rotulagem ambiental, e;
e Aanadlise de ciclo de vida de produtos.

2.3.3 Sistema de Gestdo Ambiental 1SO
14000

As normas da série 1SO 14000 que
tratam dos sistemas de gestdo ambiental com
partilham dos principios comuns estabelecidos
para sistemas da qualidade da série de normas
NBR 1SSO 9000.

Segundo a ABNT (1996), essas
normas particularizam os requisitos em relacéo
a um sistema de gestdo, permitindo a uma
organizacdo formular politica e objetivos que

levem em conta os requisitos legais e as

informacbes em relagdo aos impactos
ambientais significativos, sendo aplicadas aos
aspectos ambientais que possam  ser
controlados pela organizacdo e sobre 0s quais
se entende que elas tenham influéncia; em si,
elas ndo prescrevem critérios especificos de

desempenho ambiental.

As normas da série 1SO 14000,
segundo a ABNT (op.cit.), se aplicam a
qualquer organizacao que deseje:

e Implementar, manter e aprimorar um
sistema de gestdo ambiental,

e Se assegurar de sua conformidade
com sua politica ambiental definida;

e Demonstrar tal conformidade a
terceiros;

e Buscar certificacdo/registro do seu
sistema de gestdo ambiental por uma
organizacao externa;

e Realizar uma auto-avaliacdo e emitir
autodeclaracdo de conformidade com
essas normas.

O grau de aplicacdo dessas normas
dependera de fatores como a politica ambiental
da organizacdo, a natureza de suas atividades e

as condicdes em que ela opera.

Andrade,

Carvalho (2002), o modelo de gestaoambiental

Segundo Tachizawa;
adota os requisitos fixado pelas normas da série
ISO 14000 para um sistema de gestdo
ambiental. Ou seja, o modelo de gestdo
ambiental proposto para uma organizagédo que

deseja estabelecer e manter um sistema de
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gestdo ambiental considera o desenvolvimento

de aspectos relacionados com:

e Politica ambiental;

e Planejamento;

e Implementacdo e operacao;
e Verificacdo e acdo corretiva,;

e Analise critica da administracao.

A alta administragdo, segundo o
modelo de gestdo ambiental proposto e as
normas da série ISSO 14000, deve definir a
politica ambiental da organizacdo e assegurar
que ela:

e Seja apropriada a natureza, escala e

impactos  ambientais de  suas
atividades, produtos ou servigos;

e Inclua o comprometimento com a
melhoria continua e com a prevencao
de poluicéo;

e Inclua o comprometimento com
atendimento a legislacdo e as normas
ambientais aplicaveis, e com o0s
demais requisitos subscritos pela
organizacéo;

e Forneca a estrutura para O
estabelecimento e a revisdo dos
objetivos e metas ambientais;

e Seja documentada, implementada,
mantida e comunicada a todos 0s
empregados;

e Esteja disponivel para o publico.

A organizagdo, coerente com 0
modelo de gestdo ambiental adotado e com as
normas da série ISO 14000, deve estabelecer
um processo de planejamento para identificar

0s impactos ambientais de suas atividades,

produtos ou servigos que possam por ela ser
controlados e sobre 0s quais se presume que ela
tenha influéncia, a fim de determinar aqueles
que tenham ou possam ter impacto
significativo sobre o meio ambiente. Nesse
sentido, objetivos e metas ambientais devem
ser fixados, compativeis com a politica
ambiental, em cada nivel e funcdo pertinentes
da organizagdo. A organizagdo deve
estabelecer e preservar, ainda, programa (S)
para atingir seus objetivos e metas em termos
de:

e Atribuicdo de responsabilidade em

cada funcdo e nivel pertinente da
organizacéo;

e Meios e prazo no qual eles devem ser
atingidos.

O modelo de gestdo ambiental
proposto, conjuntamente com 0s requisitos das
normas ISO 14000, considera, também, a
implementacdo e operagdo em termos de
fixacdo de estruturas e responsabilidades, a fim
de facilitar uma gestdo ambiental eficaz. Ou
seja, a alta administracdo da organizacdo deve
nomear representante (s) especifico (s) que,
independentemente de outras atribui¢des, deve
(m) ter funcdes, responsabilidades e autoridade
definidas para:

e Assegurar que 0s requisitos do
sistema de gestdo ambiental sejam

estabelecidos, implementados e
mantidos;

e Relatar a alta administracdo o
desempenho do sistema de gestdo
ambiental, para andlise critica, como
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base para 0 aprimoramento do modelo
de gestdo ambiental.

Nesse estagio de implementacdo e
operacdo, a organizacdo deve identificar as
necessidades de treinamento, determinando
que todo o pessoal cujas tarefas possam criar
impactos significativos sobre 0 meio ambiente
receba treinamento apropriado e visando a
conscientizagao:

e Daimportancia da conformidade com

a politica ambiental, 0S

procedimentos e 0s requisitos do
sistema de gestdo ambiental,

e Dos impactos ambientais
significativos, reais ou potenciais, de
suas atividades e dos beneficios ao
meio  ambiente  resultantes da
melhoria do seu desempenho pessoal;

e De suas funcbes e responsabilidade
em atingir a conformidade com a
politica ambiental, os procedimentos
e 0s requisitos do sistema de gestdo
ambiental, inclusive os requisitos de
preparagdo e  atendimento a
emergéncias;

e Das potenciais conseqiiéncias da
inobservancia de procedimentos
operacionais especificados.

Em nivel de implementacdo e
operacdo, ainda, a organizacao deveestabelecer

e manter procedimentos voltados a:

e Comunicacao interna entre 0s
varios niveis e funcbes da

organizacéo;

e Recebimento, documentacdo e
resposta  a  comunicagdes
pertinentes das partes

interessadas externas.

Como implementacdo e operacdo, a
organizacdo deve estabelecer sistematica de

controle operacional de forma a assegurar:

e A fixacdo e a preservacdo de
procedimentos documentados, para
abarcar situagfes em que sua auséncia
possa acarretar desvios em relacdo a
politica ambiental e aos objetivos e
metas;

e O estabelecimento de critérios
operacionais nos procedimentos;

e A fixacdo e a manutencdo dos
procedimentos relativos aos aspectos
ambientais significativos
identificaveis de bens e servicos
utilizados pela organizacdo, e da
comunicagdo dos procedimentos e
dos requisitos pertinentes a serem
atendidos por fornecedores e
prestadores de servigos.

2.3.4 Norma AA 1000 de Responsabilidade
Social

Kraemer (2005), afirma que as
empresas de hoje séo agentes transformadores
que exercem grande influéncia sobre os
colaboradores, os parceiros, a sociedade e o
meio ambiente. Diante disto, procuram
melhorias para o engrandecimento desses
setores, com posturas éticas, transparéncia em

seus servicos, responsabilidade social. Os
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empresarios, neste novo papel, tornam-se cada
vez mais aptos a compreender e participar das
mudancas estruturais na relacdo de forcas nas

areas ambiental e social.

A norma AA1000 - desenvolvida pelo
Instituto de Responsabilidade Social e Etica —
ISEA, foi criada para assistir organizacdes na
definicdo de objetivos e metas, na medicao do
progresso em relacdo a estas metas, naauditoria
e relato do desempenho e no estabelecimento
de mecanismos de feedback. Compreendem

principios e normas de processo.

Os estagios das normas de processo
sdo: planejamento; responsabilidade; auditoria
e relato;

integragdo  de  sistemas;

comprometimento dos stakeholders

(KRAEMER, 2007).

A norma AA1000 n&o é uma norma
certificavel. Ela € uma norma de processo, nao

uma norma de desempenho real.

Soratto et al (2006), explicam que a
AA1000 néo é uma norma certificavel, e busca
0 comprometimento das empresas para com as
partes interessadas, sujeitando as questdes
sociais e éticas a gQestdo estratégica e

operacionais da empresa.

2.3.5 Norma de Responsabilidade Social —
NBR 16001/2004

No dia 30 de dezembro de 2004 a

ABNT (Associacdo Brasileira de Normas

Técnicas) criou a NBR 16001:2004, norma de
Responsabilidade Social englobando todo o
sistema de gestdo organizacional, sendo base
para as empresas as quais buscam implantar, de
modo sistémico, um conjunto de técnicas de

gestdo da responsabilidade social.

Segundo Ohnuma (2005),a NBR
16001:2004 determina os requisitos minimos
referentes a um sistema de gestdo da
responsabilidade social, proporcionando que a
empresa implante uma politica e objetivos os
quais levem em conta os requisitos legais e
outros, Seus compromissos éticos e sua
preocupacdo, tais como a: promocgdo da
cidadania; promocdo do desenvolvimento

sustentavel e transparéncia das suas atividades.

Esta norma tem como base a
preocupacao no “ser humano”, nos individuos,
na sociedade, investindo na qualidade de vida
dos mesmos e dando menor importancia aos
procedimentos da empresa bem como em seus

produtos.

Para que haja melhoria na qualidade
da relagdo social com o ser humano, é preciso
que principios encontrados nos seguintes
documentos, como por exemplo, na
Declaragéo Universal dos Direitos Humanos,
das Organizacbes das Nagbes Unidas; nas
Convencdes da Organizacdo Internacional do
Trabalho; nas Metas de Desenvolvimento do
Milénio e no o Estatuto da Crianga e do
Adolescente, sejam utilizados (OHNUMA,
2005).
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3. METODOLOGIA

Este trabalho constitui-se em uma
pesquisa bibliografica, realizada através de
livros e artigos extraidos da internet, por
caracterizar-se de um instrumento importante
por possibilitar a producdo de contetudos
fornecidos  diretamente  pelos  sujeitos
envolvidos no processo, materiais que tanto

podem ser objetivos quanto subjetivo.

Segundo Gil (2008, p.44) a pesquisa
bibliografica € desenvolvida a partir de
constituido

material ja elaborado,

principalmente de livros e artigos cientificos.

Realizou-se uma pesquisa

exploratéria  online em  determinadas
montadoras de veiculos sediadas no Brasil com
0 intuito de comparar as a¢0es realizadas pelas
mesmas referentes a Gestdo Ambiental e

Responsabilidade Social.

4. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A seguir sdo apresentados 0s
resultados da pesquisa sobre as a¢fes de gestéo
ambiental e responsabilidade social nas
seguintes montadoras de veiculos sediadas no

Brasil, sendo elas: Ford e Renault.

Em relacdo a Gestdo Ambiental, a
Ford estd sempre em busca da melhoria
constante, ndo somente em relacdo as novas
tecnologias para diminuicdo da geracdo de

residuos como na emissao de poluentes, onde

se destacam o0 avancgo da reciclagem e uso de
fontes alternativas de energia veicular, mas
também em melhorias que contribuam para o

bem-estar e desenvolvimento da comunidade.

A Ford foi & primeira empresa de
automovel a obter a certificacdo 1ISO 14001,
uma norma ambiental rigida, para todas as

nossas fabricas a nivel mundial.

A Responsabilidade Social da
Empresa traduz-se na vontade de ajudar 0s
outros, na consciéncia ambiental e na

tolerancia social.

Enquanto empresa global, a empresa
se aceita a responsabilidade social e o
compromisso para com pessoas em todo o
mundo. Concebe-se programa especial para
promover a tolerdncia e a igualdade de
ativamente

oportunidades e  apoiamos

programas de protecdo ambiental.

Os projetos mais recentes na area da
responsabilidade social incluem: o apoio a
APSI - Associacdo para a Promocdo da
Seguranca Infantil e ainda ao programa deEco-

Conducdo promovido pela ACA.

A Renault implantou o Sistema de
Gerenciamento Ambiental, que permitiu as
unidades brasileiras a obtencéo da certificacéo
pela 1ISO 14000, comprovando que 0S Seus
processos sdo ambientalmente adequados.
Como resultado de pesquisas de utilizagéo de
matérias-primas renovaveis, 0s seus produtos
produzidos ja possuem pecas de acabamento

interno fabricadas com fibra de juta, poliol de
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mamona e fibra de coco. Outros destaques séo
0 motor movido a gas natural, que diminui os
niveis de emisséo de poluentes e de ruidos, e a

pintura a base d’agua.

Referente a Responsabilidade Social,
tanto os colaboradores da empresa quanto seus
parceiros sao envolvidos em cursos e palestras
de sensibilizacdo e responsabilidade, e a
preocupacao em se adotar praticas ambientais
corretas tornou-se uma constante na politica da
Empresa. Coleta seletiva de materiais,
reciclagem, descarte e tratamento de residuos
sdo alguns dos temas explorados em
campanhas internas de conscientizagdo e
educacdo ambiental. Juntamente com as
auditorias realizadas nos fornecedores, essas
praticas sdo estimuladas para que a empresa
trabalhe sempre em conformidade com a

legislagdo ambiental vigente.

A Renault investe em politicas
educacionais. A empresa realiza a¢des na area
esportiva, como patrocinio em clube de
futebol, apoio na Fundacdo Abring pelos
Direitos da Crianca e contribui para o Instituto
Ethos, promocdo de campanhas de orientacéo
para seus colaboradores, como por exemplo:
Higiene Bucal; Conservagdo de energia;
Semana interna de gestdo social e Prevencéo

de acidentes de trabalho.

A empresa faz contribuigdes para
instituicbes de caridade e organizagoes
educacionais bem como proporciona suporte

financeiro a organizacdes sem fins lucrativos

que prestem servicos a comunidade

empresarial.

5. CONCLUSAO

Visando 0 desenvolvimento
sustentavel, as empresas estdo se organizando
para atender, ndo apenas as questdes referentes
a economia, como também, os problemas

sociais e ambientais.

As empresas em estudo adotam a
Gestdo Ambiental como o propdsito de buscar
a melhoria da qualidade dos servigos, produtos
e ambiente de trabalho por meio da
implantagéo da ISO 14000.

A Responsabilidade Social exercida
pelas empresas visam a construcdo de
relacionamentos éticos e transparentes com
todos os publicos, estabelecendo objetivos
compativeis com o  desenvolvimento
sustentavel e preservando 0S  recursos

ambientais e culturais para as geracoes futuras.

Ao adotar tais praticas, as empresas
buscam trazer beneficios para a sociedade,
proporcionar a realizacdo profissional dos seus
colaboradores bem como a promocgdo de
beneficios para 0s parceiros e para 0 meio

ambiente.
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Introducgéo

debate a respeito de um projeto de

sustentabilidade ganhou forca nas

esferas internacionais e nas
politicas publicas brasileiras, principalmente a
partir da segunda metade do século XX. Tais
reflexdes ganharam corpo ao se constar que
coube a esta época uma aceleragdo sem
precedentes no que tange a degradacéo

ambiental em nivel planetario.

Este artigo tem por objetivo discutir de
que forma a Educacdo Ambiental, defendida a
partir de um viés critico, tem se ocupado desta
agenda politica e como pode auxiliar na
compreensdo e superacdo dos problemas
socioambientais da atualidade. Para tal serdo
discutidas em um primeiro momento como a
teméatica ambiental esta sendo incluida nas
conferéncias internacionais sobre Educacdo
Ambiental (EA) e nas politicas publicas
brasileira. Posteriormente, nos predispomos a
analisar as macrotendéncias da EA, segundo
LIMA (2011), destacando a sua vertente critica
como fundamental para o0 modelo de educacéo,
que acreditamos nos dias de hoje, responder
aos anseios por uma transformagdo da

realidade social do educando.

Breve historico da Educacdo Ambiental nas
Conferéncias Internacionais e Politicas
Publicas no Brasil.

A Revolugdo Industrial, no século

XVIII, levou os avangos tecnoldgico a uma

aceleracdo, em escala, cada vez maior e
extravagante. Esta aceleracdo ndo so alterou a
geopolitica mundial, como também a
utilizacdo desenfreada dos recursos naturais,
causando uma intensa crise socioambiental.
Para KISHINAME (2002), esta crise €
absoluta, seja em um nivel de pais, ou em um
nivel global. Durante o periodo histérico,
iniciado a partir da segunda metade do século
XX, o qual Eric Hobsbawn (1998)
convencionou chamar de “Era de ouro do
capitalismo”, este processo atinge niveis sem
precedentes pelos paises desenvolvidos em
detrimento dos paises periféricos, em
desenvolvimento, o que leva a uma degradacao
ambiental preocupantes. Segundo Mangabeira
Unger (1991), a crise ambiental atual se
configura por uma anormalidade de visdo de
mundo e de civilizacdo, identificado no que
concerne a questdo ambiental como o
questionamento a um olhar moderno de que o
“ser humano ¢ tdo mais humano quanto mais
ele domina a natureza e 0s outros homens, téo
mais homens quanto mais ele consegue
estender o seu controle sobre todos os niveis e
todos os planos de existéncia” (p.53). ParaLeff
(2002), vivemos em um paradigmacivilizatorio
e de racionalidade, na qual a espécie humana
vem superando os limites sustentaveis do
planeta. Ainda afirma que, é imprescindivel
que se repense estratégias paraa emergéncia de
uma sustentabilidade a partir de uma

discussdo e reflexdo acerca dos
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conhecimentos e saberes ambientais. Neste
processo, os diferentes modos de ensinos:
formais, ndo-formais e midiaticos, assumem
papel importante na formacao de atores sociais

capazes de transformar sua realidade.

Neste contexto a tematica ambiental
passa a ganhar destaque nas conferéncias
internacionais, tais como, Estocolmo (1972),
Thilisi (1977), Moscou (1987), Rio (1992),
Joahnesburgo (2002), Ahemabad (2007) e Rio
de Janeiro (2012), nas quais a Educacao
Ambiental passou a ocupar papel de destaque
nas suas determinacGes. A Conferéncia de
Estocolmo determinou em seu artigo 19°, no

que diz respeito a educacdo ambiental:

“¢ indispensavel um trabalho de educacdo
em questbes ambientais, visando tanto as
geracbes jovens como 0s adultos,
dispensando a devida atencdo ao setor das
populagbes menos privilegiadas, para
assentar as bases de uma opinido publica,
bem informada e de uma conduta
responsavel dos individuos, das empresas e
das comunidades, inspirada no sentido de
sua responsabilidade, relativamente
aprotecdo e melhoramento do meio
ambiente, em toda a sua dimensdo humana”
(ONU, 1972)

Ja podemos notar que, em 1972, havia
uma preocupagdo em se desenvolver uma EA
que atendesse as populagdes menos
favorecidas frente ao sistema de dominacao
hegemonico. Cinco anos depois, a principal
conferéncia que tratou com respeito as
questbes ambientais foi a de Tblisi, que

recomendava, entre outros asuntos, que é

fungdo da educagdo criar a consciéncia
socioambiental e uma melhor compreenséo
sobre o0s problemas que afetam o0 meio
ambiente (LAYRARGUES, 1999; DIAS,
2003). Assim, caberia a EA

“lograr que os individuos e a coletividade
compreendam a natureza complexa do
meio ambiente natural e do meio ambiente
criado pelo homem, resultante da integracdo
de seus aspectos bioldgicos, fisicos, sociais,
econdmicos e culturais, e adquiram o0s
conhecimentos, 0S valores, 0S
comportamentos e a habilidades préticas
para participar responsavel e eficazmente
da prevengdo e solugdo dos problemas
ambientais, e da gestdo da questdo da
qualidade do meio ambiente”
(UNESCO;1997; p.1, grifos nossos).

Portanto, Tblisi reconhece como meio
ambiente aquele que integra o ser-humano e a
natureza em suas articulacdes, “resultante da
integracdo de seus aspectos biolégicos, fisicos,
sociais, econémicos e culturais” (lbid).
Exigindo uma abordagem interdisciplinar, por
percebe que as questdes ambientais referem-se
ao todo e ndo as disciplinas isoladas. A
Conferéncia das Nacbes Unidas sobre o
DesenvolvimentoSustentavel, realizada no Rio
de Janeiro em 2012, denominada de Rio +20,
corrobora  com as determinagbes das
Conferéncias anteriores,ao determinar em dois

artigos que:

“229. Reafirmamos nosso compromisso
com o direito a educacdo e, nesse sentido,
comprometemo-nos a reforgar a cooperagéo
internacional para alcangar 0 acesso
universal a educacéo priméria,
especialmente para paises em
desenvolvimento. Reafirmamos ainda que o
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acesso pleno a educacdo de qualidade em
todos o0s niveis é uma condi¢do essencial
para alcancar o desenvolvimentosustentavel,
a erradicacdo da pobreza, a igualdade de
género, 0 empoderamento das mulheres e o
desenvolvimento humano, bem como a
realizacdo dos objetivos de desenvolvimento

acordados
internacionalmente, incluindo os ODM, e a
plena participagdo de homens e mulheres,
em especial dos jovens. Nesse sentido,
enfatizamos a necessidade de garantir o
acesso igual a educacgdo para pessoas com
deficiéncia, povos indigenas, comunidades
locais, populagGes de minoria étnica e 0s que
vivem em &reas rurais.

230. Reconhecemos que as geragGes mais
jovens sdo os guardides do futuro, e que €
necessario melhorar a qualidade e o acesso
a educacéo para além do nivel primario.Nés,
portanto, resolvemos dotar nossos sistemas
educacionais de meios parapreparar melhor
0S jovens para a promocdo do
desenvolvimento sustentavel,
nomeadamente através de uma melhor
formagéo de professores, do
desenvolvimento de curriculos em torno da
sustentabilidade; do desenvolvimento de
programas escolares que abordem as
questdes ligadas a sustentabilidade; de
programas de formacdo que preparem 0s
estudantes para carreiras em  areas
relacionadas com a sustentabilidade; e de
uma utilizagdo eficaz de tecnologias de
informacéo e comunicacdo para melhoraros
resultados da aprendizagem. Apelamos para
uma maior cooperagdo entre escolas,
comunidades e autoridades, em seusesforgos
para promover 0 acesso a educacdo de
qualidade em todos os niveis.” ( ONU,
2012).

Podemos perceber, nestas diretrizes, o
papel dado a Educacdo como instrumento de
justica social, a partir da defesa de uma pratica
educacional que contemple a todos as
diferentes classes sociais. Desta forma, é

fundamental que se supere a dualidade

existente entre a formacdo de um “homo
sapiens x homo faber” (M ESZAROS, 2005),
caracterizado por um ensino diferenciado
segundo as categorias sociais e responsaveis
pela criagdo de uma classe ensinada para
pensar e outra para realizar tarefas sem
questionar, contribuindo, desta maneira, para

a perpetuacdo da dominacao capitalista.

Estas determinacGes a respeito do meio
ambiente chegam ao Brasil, em paralelo a
Conferéncia de Estocolmo, com a criagdo da
Secretaria Especial do Meio Ambiente
(SEMA) e a Divisdo de Comunicagdo e
Educacdo Ambiental, no ano de 1973, que
serviram de “embrido do que viria a ser o
Departamento de Educacdo Ambiental do
Ministério do Meio Ambiente (DEA/MMA),
um dos  Orgdos
implementacdo publica da EA” (TAMAIO,
2008; p.21). Na década de 1980, quatro

determinagdes colaboram para ao crescimento

responsaveis  pela

das questdes ambientais como politicas
publicas. A primeira é a criacdo da Politica
Nacional de Meio Ambiente, em 1981, a partir
da Lei n°® 6938/81. Em seguida, no ano de
1987, a inclusdo da Educacdo Ambiental nos
conteudos programaticos trabalhados nas
disciplinas de 1° e 2° graus (atualmente
Educacdo Baésica), por determinagdo do
Conselho Federal de Educacéo. Ja, a terceira
determinacéo faz parte da ConstituigdoFederal
de 1988, que inclui a tematica ambiental no

seu corpo considerando como
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papel do poder publico: “promover aeducagdo
ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizacdo publica para a preservacao do
meio ambiente” (BRASIL, 1988). A quarta, e
ultima, é a Divisdo de Educacdo Ambiental,
transformada na extinta Coordenadoria Geral
de Educacdo Ambiental

— CGEAM, em 198X, na estrutura regimental
do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos

Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA).

Em 1992, o IBAMA criou o Nucleo de
Educacdo Ambiental (NEA/IBAMA) em
todas as
(TAMAIO, 2008, p.21). Neste mesmo ano

superintendéncias  estaduais
ocorreu a “Conferéncia da ONU sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento”, a RioEco-92,
ou simplesmente ECO-92. Para discutir sobre
EA, um grupo de pesquisadores e estudiosos
sobre o assunto, criaram o Grupo de Trabalho
(GT), cujo objetivo era o de divulgar os
resultados das experiéncias brasileiras e
internacionais sobre EA, no que tange a
metodologias e curriculos. No Brasil este GT
transformou-se na Coordenacdo de EA e,
posteriormente, na Coordenadoria Geral de
Educacdo Ambiental do Ministério de
Educacéo e Cultura (MEC). Ao inserir o tema
Meio Ambiente nos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN), como um tema transversal
(MEC/SEF, 1998), buscou-se evitar que a
Educacdo Ambiental ficasse restrita a uma
determinada disciplina, tendo que permear 0s

conteudos de todas as disciplinas e permitindo

uma abordagem ampla da tematica ambiental.
No ano de 1999, esta temética foi incluida nos
PCN de ensino medio. Ainda, em 1999, a partir
da Lei Federal n° 9.795/99, criou-se o Orgéo
Gestor da PNEA (OG-PNEA), composto pela
Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(PNEA), o Departamento de Educacao
Ambiental do Ministério do Meio Ambiente
(DEA/MMA) e a Coordenadoria- Geral de
Educacdo Ambiental do Ministério da
Educacdo (CGEA/MEC). Suas atribuicdes
legais sdo a de formular e implementarpoliticas
de EA em ambito federal, nosmarcos legais da
PNEA, e em consonanciacom o Programa
Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA).
Em 2003, a partir de um acordo estabelecido
entre 0 MEC e o Ministério do Meio Ambiente,
0 6rgdo Gestorda Politica Nacional de EA, que
coordena a Politica Nacional de Educacédo
Ambiental, passou a gerir 0s 6rgaos e entidades
integrantes do Sistema Nacional de Meio
Ambiente, pelas instituicbes educacionais
publicas e privadas dos sistemas nacional de
ensino (federal, estadual, municipal, entidades
ndo governamentais, entidades de classe,
meios de comunicacdo e demais segmentos da
sociedade) (BRASIL, 2006, p. 3).

A Educacdo Ambiental como instrumento
de transformacao

Partindo das prerrogativas expostas

anteriormente, a respeito das resolugdes
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acerca do papel da educacdo como meio de
transformacéo das realidades sociais, néo
podemos esquecer que cabe a Escola uma
importante ferramenta para que se ponha em
prética esta transformacdo. Devemos lembrar
que o aluno, em muitas das vezes, passa mais
tempo dentro da Escola do que da sua prépria
casa, em contato com o professor do que com
0s pais e, desta forma, este docente tem papel
fundamental na formacé&o do educando.

A escola € um espaco privilegiado de
organizacdo social. Segundo Layrargues
(2006), nenhum outro aparelho ideoldgico de
Estado possui, a sua disposi¢cdo, umaaudiéncia
tdo numerosa e por tanto tempo disponivel para
seu efeito. Afinal de contas, o sistema de
ensino se encarrega da transmissdo das
ideologias para o futuro, pois recebe as futuras
geracOes de todo sistema social e as prepara,
ndo apenas para compartilhar das regras de
convivio social e culturalmente, para assumir
seus respectivos papéis na sociedade, no
mundo do trabalho, nas relaces produtivas e
mercantis do pais e do mundo.

Nesse mesmo sentido, Meészaros
(2008) aponta que a educacdo poderia ser uma
alavanca essencial para a mudanga e para a
emancipacdo dos sujeitos, porém se tornou
instrumento dos estigmas da sociedade
capitalista, aléem de gerar e transmitir um
quadro de valores que legitima os interesses

dominantes. Saviani (2005) e Tozzoni-Reis,

Campos (2014) definem a escola como sendo
uma instituicdo cuja funcdo é a de socializar o
saber sistematico, promovendo a consciéncia
do aluno para a compreensao e transformacéo

da realidade.

Toda educacdo se afirma como critica,
porém cada discurso tende a legitimar
determinadas  forcas  com interesses
diversificados. Defendemos a visdo de
Loureiro (2006), que considera como critica
todas as pedagogias divergentes da pratica
educativa tradicional marcada por uma
curricular

organizagao fragmentada e

hierarquizada, pautada em  finalidades
pedagdgicas  desinteressadas quanto  as
implicacdes sociais de sua pratica, assim, surge
no intuito de problematizar tais sentidos e
buscar a superacdo de visbes e praticas
ideologizantes. Mais especificamente no que
diz respeito ao assunto central deste texto, a
educacdo ambiental se considera como um dos
mais complexos desafios propostos aos
docentes na atualidade, uma vez que, as
discussbes acerca das questdes ambientais
dificilmente alcancam o ensino escolar
fundamental e médio (PELEGRINI;VLACH,
2011), contribuindo com o vacuo presente
entre academia e escola sobre a temaética

ambiental.

A estrutura curricular formal nas
escolas, ao dividir as ciéncias em dois grandes
blocos, naturais e humanas, favorece a falta

de dialogo entre ambas e a cria¢do de um
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conceito de meio ambiente que priorize 0s
aspectos naturalistas e cientificistas como
hierarquicamente superior aos aspectos do
homem dentro de sua organizacdo social
(MENDONCA 2002, PELEGRINI;VLACH,
2012). Desta forma, é importante que se
busque na academia a elaboracdo de uma
abordagem que reduza esta diviséo,
oferecendo uma explicacdo mais ampla e que
permita uma intervencdo mais “realista” das

questdes ambientais.

A educagdo ambiental ndo pode estar
desfocada de uma educagéo completa, ou seja,
a conscientizacdo das questdes ambientais ndo
pode abrir médo das discussdes a respeito da
estrutura social, no que tange as relacGes de
consumo, producédo, exploracdo e atuagdo da
propaganda como forma de criar uma
consciéncia ambiental favoravel as poténcias
hegemonicas e sua forma de “ver” o mundo.
Assim sendo, ndo se trata de excluir as
questdes relacionadas a um uso racional dos
recursos naturais, mas ndo deixar de lados seu
carater social, politico, econémico e cultural.
Ela deve abarcar simultaneamente diversas

areas de estudo e organizacao de saberes.

O proprio conceito dedesenvolvimento
sustentavel pode ser visto, segundo Altvater
(21999), como sendo, nemsocialmente justo,
nem ecologicamente responsavel e, por esta
razdo, a educacdo ambiental deve elencar em
seus programasquestdes envolvendo a partilha

de recursos

naturais, seja por parte dos Estados, da
sociedade e demais entidades sociais.

Segundo Cinquetti e Carvalho (2004,
p.162), a Educacdo ambiental no que diz
respeito a sua abordagem tebrica e
experiéncias praticas, se dividem em trés

dimensoes. Sao elas:

“dos conhecimentos debater a relevanciadas
énfases e abordagens dos conteldos e
conceitos relativos a tematica ambiental,
tomando como pardmetro o conhecimento
acumulado historicamente e disponivel nas
areas das Ciéncias Naturais e Humanas, da
Filosofia e de outras experiéncias de
producdo de conhecimento sobre 0 mundo
da natureza e o mundo da cultura.
(...)valorativa, os documentos resultantes
das principais conferéncias internacionais4
e a producdo teorica na area sustentam que
ndo basta tratar dos aspectos informativos
nas praticas pedagogicas. Segundo tais
documentos, a énfase na informacdo, néo
acompanhada de um questionamento e
revisdo, com possiveis mudancas de valores
éticos e estéticos, significaria uma reducéo
do alcance e das possibilidades do
desenvolvimento de trabalhos  mais
consequentes, criticos e efetivos.(...) da
participacdo politica. Se 0 acesso a
informacdo ndo é suficiente para mudar
atitudes, necessitando de um repensar sobre
os valores, pode-se dizer que o
questionamento dos valores também néo
basta para pensar e atuar sobre as questdes
ambientais. E necessario um
posicionamento politico, assim como agoes
individuais e coletivas, que possibilitem o
exercicio, tanto da cidadania, quanto das
formas democréticas de influir e propor
politicas para a educacéo e 0 meio ambiente
(grifo dos autores).”

Fien (1993) considera que:

“a atencdo na educacdo para a
sustentabilidade, ainda em transicdo para a
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sustentabilidade, precisa ser pautada na
interdependéncia dindmica de
transformacao pessoal e estrutural. N&o pode
pautar-se na mudanca de valores e estilos de
vida individuais ou apenas na mudanca
estrutural.” (p.4)

Portanto, a educacdo ambiental deve
considerar em sua pratica as discussdes que
possibilitem a sociedade superar seu estagio
atual, rompendo com a dominacgdo das grandes
poténcias dos recursos naturais e sua
distribuicéo.

Para Layrargues e Lima (2011) existem
multiplas tendéncias e concepcbes sobre
Educacdo Ambiental, é 0 que destacaremos nas
macrotendéncias conhecidas como
conservacionista, pragmaética e critica. De
acordo com Tozoni-Reis (2004), estas
tendéncias sdo denominadas,
respespectivimante, de Natural, Racional e
Historica. E, segundo, Martinez-Alier (2007).

0 “culto ao silvestre”, 0 “evangelho da

ecoeficiéncia” e 0 “ecologismo dos pobres”.

A macrotendéncia conservacionista, por se
expressar majoritariamente e estritamente a
partir de uma visdo ecologica dos problemas
ambientais, acaba por adquirir um carater
empobrecedor no qual o ser-humano é
qualificado como destituido de qualquer
recorte social. Desta maneira, a partir da
generalizacdo abstrata deste ser—humanocomo
“humanidade” considera a todos, sem

distingdo, vitimas e causadores dos problemas

ambientais sem relativizar suas atuagoes e sem

relacdo com as praticas sociais.

A macrotendéncia pragmatica traz no seu
bojo a busca por solugbes praticas para as
questdes ambientais, desde que tragam
resultados sem questionar o statu quo da
sociedade atual. Aproxima-se do conceito de
atividade defendido por Loureiro (1999) , ou
seja, ndo se preocupa em analisar as causas
desta degradacdo a partir de um modelo
politico-social e econdmico hegemdnico.
Sendo assim, concebe o meio ambiente como
uma sucessdo de recursos em processo de
esgotamento destituidos de componentes
sociais. Esta macrotendéncia adequa-se ao
modelo neoliberal, na medida em que, apela
aos individuos e as empresas atitudes que
favorecam a diminuicdo da degradacdo, sem,
no entanto, dar ao Estado responsabilidades
sobre a questio. A EA para esta
macrotendéncia se configura como substituta
do papel regulador do Estado Liberal,
caracterizada, por exemplo, na aplicagdo de
multas como forma de “compensagdo do risco”

ambiental.

Por fim, a macrotendéncia critica concebe
0s problemas ambientais como associados aos
problemas sociais, incluindo o ser-humano
como ator vital e sua relacdo com a natureza
mediada por relagbes socioculturais e de
classe historicamente construida.
Pedagogicamente, esta macrotendéncia visa a

busca por uma andlise dos problemas
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ambientais como socioambientais, ou seja,
como contestadora do modelo hegemdnico
capitalista, pautado na existéncia de umsistema
de exploracdo social e concentragdode renda
e riqueza. Busca-se politizar a questdo
ambiental a partir da pedagogia do conflito,
com o intuito de superar adesigualdade e

injustica socioambiental.

No que diz respeito  pratica
pedagOgica, as duas primeiras correntes
possuem um carater empobrecedor ao néo
discutir o caréater social, econémico, cultural e
politico das questdes ambientais, servindo, em
inimeros casos, como discurso que busca
solugdes técnicas mantendo o status quo da
dominacéo capitalista. A terceira possui como
ponto a ser destacado a busca pela
transformacéo social a partir da educacéo e da

educacdo ambiental (LAYRARGUES, 2012).

A EA deve visar uma transformacao
social a partir da superacdo das injusticas
ambientais e desigualdades sociais, além da
apropriagédo dos recursos naturais como sendo
privadas as poténcias mundiais. No entanto,
cabe a EA uma mudanca de paradigmas,
implicando em uma revolugdo cientifica e
politica (SOORENTINO et al., 2005).

Para Sorrentino:

“A educagdo ambiental nasce como um
processo educativo que conduz a um saber
ambiental materializado nos valores éticos e
nas regras politicas de convivio social e de
mercado, que implica a questdo distributiva
entre beneficios e prejuizos da apropriacéo
e do uso da natureza. Ela deve, portanto, ser

direcionada para a cidadania ativa
considerando seu sentido de pertencimento
e co-responsabilidade que, por meio da acdo
coletiva e organizada, busca a compreenséo
e a superacdo das causas estruturais e
conjunturais dos problemas ambientais. (et
al. 2005, p.288-289)

Desta forma, a EA deve se constituir
em uma pratica transdisciplinar, na qual o meio
ambiente seja visto ndo como sinénimo de
natureza, mas como uma base de interagdes
entre o meio fisico-bioldgico, a sociedade e a
cultura produzida pelos seus membros
(SORRENTINO et al.). Neffa (2013) aponta
que o entendimento da Educacdo Ambiental
apenas como instrumento de mudanca
comportamental e cultural e, ndo como
instrumento de transformacdo social, separa-a
das praticas sociais e, por conseguinte, das
questdes do trabalho que, no modo de
producdo capitalista, inserem-se nNo pProcesso
de producdo material que é cada vez menos
guiado pelas necessidades de (sobre) vivéncia
do ser humano, sendo determinado pelo
processo de acumulacdo do capital, segundo
valores, codigos e representacdes daqueles
que o detém. A busca da valorizagdo do lucro
acentua as representagdes que separam 0 ser
humano da natureza, numa visdo reducionista
que pressupde as forgas naturais como umfator

externo ao processo historico.

A educacdo ambiental ndo pode ser

desfocada de uma educacdo completa, ou seja,
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a conscientizacdo das questdes ambientais ndo
pode abrir mdo de discussdes a respeito da
estrutura social, no que tange as relacGes de
consumo, producdo, exploracéo e atuacdo da
propaganda como forma de criar uma
consciéncia ambiental favoravel as poténcias
hegemonicas e sua forma de “ver” o mundo.
Assim sendo, ndo se trata de excluir as
questdes relacionadas a um uso racional dos
recursos naturais, mas ndo deixar de lados seu
carater social, politico, econémico e cultural.
Ela deve abarcar simultaneamente diversas
areas de estudo e organizacdo de saberes e
questionar a dissociacdo presente entre 0s
aspectos ecoldgicos e\ou biologicos e 0s
aspectos  sociais, desta maneira, deve
considerar em sua analise o carater estrutural
e civilizatério da crise ambiental, buscando
respostas politicas e éticas para a degradacdo
ambiental, considerando a degeneracdo de um
modelo civilizatério baseado em opc¢des
politicas e valorativas nocivas a sociedade
(LIMA, 2009).

Considerac0es Finais

O homem é produtor e vitima da
degradacdo socioambiental decorrentes do
modo de producdo e consumo capitalista. E
imprescindivel que se insira uma discussao a
respeito do futuro do planeta e da sua propria
espécie. Propomos que a educagdo assuma um
papel fundamental para a compreensdo da

relacdo homem-natureza, e desta forma, a

Educacdo Ambiental passa a ser vista como

instrumento de conscientizagao e

transformagcdo social com vistas a um
desenvolvimento sustentavel pautado em uma

justica social.

Assim, acreditamos que a EA critica
possa responder aos anseios desta sociedade
contemporanea a  partir  de uma
conscientizacdo, com o intuito de construirum
ser humano, e arealidade na qual este se insere,
critico para a construcdo de uma sociedade

mais sustentavel e equitativa.
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Resumo: O objetivo deste artigo é descrever uma revisao bibliografica sobre o percurso do ensino
para 0s surdos em uma escola regular do estado do Rio de Janeiro. Para desenvolver este relato,
descrevemos e analisamos 0s aspectos da inclusdo educacional de alunos surdos, a fim de mostrar
que as singularidades linguisticas tém sido a maior preocupacdo nos documentos nacionais e
internacionais. Foram aplicados questionarios para professores, responsaveis pela educacéo especial,
alunos surdos e alunos ouvintes contendo questbes relativas a qualidade das aulas, tais como o
planejamento e recursos utilizados durante as aulas, resultados obtidos durante o processode
inclusdo desde o inicio, opinido sobre o acolhimento da escola e dificuldades encontradas durante o
processo de inclusdo, respectivamente. Os resultados que encontramos sugerem que devemos
aprimorar o contexto educacional, sustentado por um projeto politico pedagdgico que garanta o
acesso e permanéncia bem-sucedida de todos os alunos, incluindo os surdos. A Inclusdose faz com
ganhos de aprendizagens substantivas, com circulacdo e acesso a escola, com valores e sentido de
pertencimento e que o entendimento dos entrevistados é de que o aluno ndo aprende apenas na sala
de aula, mas na escola como um todo, de modo que faz-se necessario que a escola fosse, em seu
conjunto, um espaco favoravel a aprendizagem e a equidade.
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Abstract: The purpose of this article is to describe a literature review on the route of education for
the deaf in a regular school in the state of Rio de Janeiro. To develop this report, we describe and
analyze aspects of educational inclusion of deaf students in order to show that linguistic singularities
have been a major concern in national and international documents. In order to collect the data,
questionnaires were applied to teachers, other staff responsible for special education, deaf students
and non-deaf students. The questions asked were about the quality of the classes, such as planning
and resources used during classes, results obtained during the process of inclusion from the start,
review of host School and difficulties encountered during the process of inclusion, respectively. The
results we found suggest that we must improve the educational context, which must be supported by
a pedagogical political project to ensure access and successful permanence of all the students,
including the deaf. The understanding os the respondents is that the student doesnot learn only in
the classroom but in school as a whole, and as such, it is necessary that the school be, on the whole,
a favorable space for learning and equity. Inclusion is possible when there is substantial learning
gains, circulation and access to school, with values and sense of belonging.

Keywords: School Inclusion, Special Education.

Introducao As politicas de inclusdo conforme Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, o
Decreto n° 3.596/2001, a resolugdo n° 4, do
Conselho Nacional de Educacdo (2009)

incentivam a participacdo de todas as criancas

movimento pela inclusdo em
educacdo se fundamenta na
Constituicdo Federal, de 1988, no
Estatuto da Crianca e do Adolescente, de 13 no processo educativo e social. O trabalho de
de julho de 1990, na Lei de Diretrizes e Bases,
Lei n.° 9.394/96, na Declaracdo Mundial de

Educacdo para Todos e Declaracdo de

inclusdo em educacdo pressupde disposicao,
acoes colectivas de toda a comunidade para

estar aberto ao novo e solicita do professor uma

Salamanca, Declaracdo deDakar, Declaracdo . ) )
¢ ¢ atitude acolhedora das diferencas, no sentido

de Sapporo além de muitasoutras leis, decretos e .
PP de possibilitar o desenvolvimento das

e portarias, que garantem a todos direito a -
P que g potencialidades de seus alunos.

educacdo e reafirmando a importancia das

e A pesquisa acerca da surdez tem sido
instituicbes ~ adequarem  seus  espagos,

desenvolvida em diversos campos como na

curriculos, métodos, técnicas, recursos

educativos e organizacdo especifica para
atender as necessidades individuais dos

educandos surdos.

educacdo, na drea medica, na antropoldgica,na
linguistica, que estdo contribuindo com varios
aspectos para a qualidade de vida da populagéo

surda. No entanto, cuidar dessa
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populacdo ndo € apenas um assunto do &mbito
da patologia, porque a auséncia da audicdo
ndo impede a formacdo do pensamento
cognitivo e esse se da atraves de interacbes

sociais.

Hoje, em nivel mundial, temos 278
milhGes de pessoas com surdez e que se
defrontam com barreiras comunicacionais e
atitudinais (http:/www.who.int). Neste
contexto, a Convencdo das NacgOes Unidas
sobre os direitos das pessoas com deficiéncia
(CRPD, 2007) refere que o0 acesso a
informacao, mais  genericamente, a
comunicacdo em salde e educagdo sdo
predominantemente auditivas, o que restringe
significamente o ensino dos surdos (BAELLLI,

2011).

A Organizacdo Mundial de saude
(OMS) considera que, em média, 5% da
populacdo de pessoas com deficiéncias de
qualquer pais tem deficiéncia auditiva,
(SOARES, 2005). De acordo com as
estatisticas, no Brasil este percentual é
estimado em 15% dos 8.414.437 de pessoas
com deficiéncias, isto €, seriam entdo
1.262.166 individuos com surdez, sem
considerar o grau e o tipo da perda auditiva que
ndo sdo adequadamente atendidos em suas

necessidades educacionais (IBGE, 2010).

Assim, a educagdo precisa respeitar
todas as particularidades que uma pessoa
surda necessita para 0 ensino e esse perpassa

pela compreensédo de que a Lingua de Sinais €
uma das Linguas de instrucdo do surdo,
fundamental, para consolidar sua
aprendizagem (QUADROS e KARNOORP,

2010; COELHO, 2010; FELIPE, 2006).

O artigo 21 da Convencéo das Nagdes
Unidas sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (CDPD, 2007) aponta que as
pessoas surdas tém o direito de escolher a sua
forma de comunicagdo e os Estados Partes
devem assegurar “aceitar e facilitar o uso de
linguas de sinais e tornar acessivel todos os
outros meios de comunicacdo de escolha das
pessoas com deficiéncia nas suas relagdes
oficiais”. O mesmo artigo continua dizendo
que os Estados devem tomar todas as medidas
adequadas para garantir o reconhecimento e
promoc¢do do uso de linguas de sinais. Além
disso, o artigo 9° da CDPD exige que “os
Estados tomem as medidas adequadas para
garantir as pessoas com deficiéncia o acesso
em condicdes de igualdade com os outros para
informacao e comunicagdo”. 1sso significa que
é dever garantir os intérpretes dalingua de
sinais e professores intérpretes que conhegam

a lingua de sinais nacional.

Assim, o estudo aqui desenvolvido
investigou a formacdo de professores que
atuam na Educacdo Regular e os recursos por
eles utilizados para motivar o processo ensino-
aprendizagem com alunos surdos. Esta

pesquisa de campo foi desenvolvida em uma
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escola que funciona com uma proposta de ser
“inclusiva”. A escolha desse tema comoobjeto
de estudo deve-se ao fato de perceber que ha
uma necessidade de envolver um Projeto
Politico Pedagdgico critico e pertinente para
que a escola melhor oriente o professor para o
cotidiano escolar, evitando assim um trabalho

incoerente.

Inclusdo em educacdo, no que diz
respeito ao processo de ensino-aprendizagem,
é utilizada para ampliar o conhecimento sobre
as necessidades especiais do surdo. E
necessario, portanto, um estudo sobre a
formacdo desses educadores em relacdo ao
surdo, juntamente com uma analise do material
pedagégico e dos recursos utilizados. Vale
ressaltar a importancia de se investigar uma
forma de ensinar esses alunos, sem haver

prejuizos no processo da comunicacao.

O direito do aluno com necessidades
educacionais especiais e de todos os cidadaos
a educacdo é um direito constitucional. A
garantia de uma educacdo de qualidade para
todos implica, dentre outros fatores, um
redimensionamento da escola no que consiste
ndo somente na aceitacdo, mas também na
valorizacdo das diferencas. Esta valorizagédo
se efetua pelo resgate dos valores culturais, 0s
que fortalecem a identidade individual e
coletiva, bem como pelo respeito ao ato de

aprender e de construir.

Acreditamos que, quanto a questdo da
incluséio do aluno com necessidades
educacionais especiais na escola o especialista
deve concentrar-se em uma investigacao sobre
o funcionamento da institui¢do, seu curriculo,
a pedagogia que orienta a acdo educativa e 0
tipo de avaliacdo, e sugerir as modificacdes
susceptiveis de reduzir as diferencas e a
amplitude dos possiveis insucessos escolares,
ndo s6 dessas criangas, mas de todos os alunos
(SANTOS et al., 2009).

Dai que, os instrumentos para seatingir
0s objetivos da inclusdo do aluno com
necessidades especiais na escola sdo
necessariamente o conhecimento das teorias
educacionais e das propostas existentes neste
sentido, bem como sua divulgacdo aos
professores para que ocorra a sensibilizagéo e
a conscientizacdo da comunidade escolar.
Conforme postulado por SCHENEIDER,
(2003, p. 48):

“O desafio da superacdo das
dificuldades de inclusdo do aluno com
necessidades especiais no ensino regular,
requer que se ultrapasse as préaticas
tradicionais e 0s sentimentos acerca das
pessoas com necessidades educativas
especiais, realizando a integracdo, nos
ambitos escolar, laborativo e comunitario,
isto é, fisica, funcional, social e societal,
deparando-se sobre a proposta que
apresente, na atualidade, possibilidades
concretas de promover 0 processo
integracionista, defenda e implante a
inclusdo dos diversos grupos de alunos com
necessidades educativas especiais, na escola
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de ensino regular.” (SCHENEIDER,
2003,p.48).

Método

Para a realizacdo deste estudo, foi
escolhida uma sala de aula do ensino médio
de uma Escola Estadual, que conta com 20
alunos ouvintes e 14 alunos surdos, como
também, com a presenca de uma intérprete de
LIBRAS. A faixa etaria dos alunos véria de 16
a 44 anos de idade. Fizemos um contato
anterior com a direcdo da escola, que
prontamente aprovou a presenca da
pesquisadora as aulas dos alunos surdos. A
escola conta com uma sala de recursos para
deficientes auditivos com o0 objetivo de
oferecer suporte pedagdgico a estes alunos
incluidos e também orientacdo aos professores.
A prética durou dois meses, no horario do
periodo noturno de 18:20h as 22:40h.

Foi verificado que no ambiente da sala
de recursos, o professor realiza atividades

importantes, tais como:

e oferece apoio pedagogico a alunos
integrados em classe comum;

e atende no horario e os dias
estabelecidos, alunos surdos integrados,
individualmente ou em  pequenos
grupos, de no maximo seis alunos;
elabora material pedagdgico, visando a

sanar as dificuldades encontradas pelos

alunos integrados em classes comuns,nas
diferentes areas do conhecimento;

e registra a frequéncia dos alunos da
sala de recursos, bem como contactar 0s
pais, quando houver faltas consecutivas
€,

e avalia o processo de integracdo
escolar, juntamente com toda a equipe da

escola regular e a familia.

O Colégio Estadual Dr. Albert Sabin
em questdo é uma instituicdo de ensino publico
da rede estadual de educacdo, localizada no
bairro Campo Grande no Rio de Janeiro,
eminentemente de ensino médio, cujolema é
“Escola para todos”, por isso € realizado um
grande trabalho orientado pelos principios de
inclusdo. O foco da escola esta voltado para o
trabalho com surdos, para facilitar o acesso aos
conteddos ministrados em sala de aula, e
contam com a presenca de intérpretes que
atuam como facilitadores no processo de

ensino-aprendizagem.

Os alunos surdos assistem e participam
das aulas com a intervengdo daintérprete Nane
Hortilio - Lic. Artes Plasticas pela UFRJ. Ao
receber alunos surdos, a direcdo se mostrou
interessada pelo processo de incluséo
oferecendo um trabalho em conjunto com a
coordenacao, profissionais e intérpretes para o
que o processo da inclusdo transcorresse sem
muitos atroplelos e quedas. Com isso, o

aprimoramento da qualidade do
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ensino regular e a adicdo de principios
educacionais foram validos para todos o0s
alunos, resultando naturalmente na incluséo
escolar das pessoas com deficiéncias. Em
consequéncia, a educacao especial adquiriu
uma nova significagcdo; tornando-se uma
modalidade de ensino destinada ndo apenas a
um grupo exclusivo de alunos, mas
especializada em qualquer aluno e dedicada a
pesquisa e ao desenvolvimento de novas
maneiras de se ensinar, adequadas a
heterogeneidade dos aprendizes e compativel
com os ideais democraticos de uma educacédo

para todos.

Na turma observada (Turma 1033), séo
12 professores responsaveis pelas diversas
disciplinas ministradas: Matematica 1 e 2,
Fisica, Geografia, Biologia, Educacédo Fisica,
Literatura, Portugués, Quimica Sociologia,
Histdria e Inglés. A duracgdo destas aulas € de
40 minutos por se tratar do turno noturno.Com
relagdo & dindmica das aulas, variam de acordo
com os professores e as suas respectivas
disciplinas, que utilizam videos, mapas e
adaptacdes necessarias pensando no aluno
surdo. A professora de matematica, ministra
suas aulas utilizando-se de LIBRAS, pois ao
saber que iria trabalhar numa turma com
alunos surdos incluidos, rapidamente realizou
um curso béasico para atender melhor as
necessidades dessa clientela especifica. Suas

aulas sdo realizadas com a utilizagdo de

pilots coloridos, para auxiliar na visualizag&o,
da lingua de sinais e com a ajuda daintérprete.
Os alunos surdos a valorizam pelo seu
conhecimento de LIBRAS.

Basicamente, os alunos participam e
assistem suas aulas respondendo as perguntas
sempre com a intervencdo da intérprete,sempre

prestativa e atenta.

Procedimentos

Para a realizacdo deste trabalho, foi
feita uma pesquisa qualitativa, com o objetivo
de investigar 0s recursos pedagogicos
especificos na educacdo de alunos com
deficiéncia auditiva, como também analisar 0s
métodos utilizados pelos professores da
modalidade de educacdo especial para
pessoas com necessidades educacionais

especiais.

Foram aplicados questionarios para
professores, responsaveis pela educacdo
especial, alunos surdos e alunos ouvintes
contendo questdes relativas a qualidade das
aulas, tais como o planejamento e recursos
utilizados durante as aulas, resultados obtidos
durante o processo de incluséo desde o inicio,
opinido sobre o acolhimento da escola e
dificuldades encontradas durante o processo

de inclusao, respectivamente.

A aplicacdo dos questionarios ocorreu

no horario de trabalho pedagdgico (turno
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noturno), a fim de conhecer e analisar como
0os professores ministram suas aulas e
percebem as dificuldades enfrentadas. Para a
realizacdo destes questionarios, com relacao
aos alunos ouvintes, buscou-se escolher os
sujeitos que estavam mais disponiveis para
participarem. Os alunos se mostraram bastante
a vontade e participativos, respondendo com
clareza as perguntasadequadas ao propdsito da

pesquisa.

Os alunos surdos responderam aos
questionarios com a ajuda da intérprete para
uma transcricdo adequada da LIBRAS, e
também se mostraram interessados em
participar, ndo criando dificuldades para

responderem 0s questionarios.

Resultados e discussdes

Os dados analisados dos professores
apontam que as aulas transcorremnormalmente
e que a presenca do aluno surdo e da intérprete
¢ comum na rotina da escola e percebem um
bom rendimento dos alunos surdos e
relacionamento com alunos ouvintes. O
planejamento das aulas é feito pensandonos
alunos surdos ali incluidos: simplificando
avaliacbes, aulas mais ilustrativas e
simplificadas. Embora alguns professores
desconhecam a Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS, utilizam de outros recursos
possiveis, como expressdes faciais, € 0 uso do

bimodalismo, que € o uso simultaneo da fala e

dos sinais, esperando-se que a crianca venha a

desenvolver suas habilidades linguisticas.

Eleweke & Rodda, (2000), menciona
em sua pesquisa que a aquisicdo da lingua sé
comeca apds a sua exposi¢do, como a maioria
dos surdos séao filhos de pais ouvintes 90% e
que ndo dominam a lingua de sinais, este
processo  acontece  mais  tardiamente;
prejudicando assim o seu desenvolvimento

cognitivo.

A auséncia da linguagem acarreta
graves consequéncias para o desenvolvimento
social, emocional e intelectual do ser humano.

Capovilla (2000) ressalta ainda que:

“se ndo houver uma base linguistica
suficientemente compartilhada e um bom
nivel de competéncia linguistica para
permitir uma comunicacdo ampla e eficaz,
0 mundo da crianca ficard confinado a
comportamentos estereotipados aprendidos
em situacBes limitadas.” (CAPOVILLA,
2000).

Todos estes autores caminham para
uma Unica direcdo a comunicacdo é essencial
para o desenvolvimento pleno do cidadéo e o
dominio de uma lingua ira interferir demaneira
positiva nas relacbes de trabalho, na
comunicacéo diaria, nos registros escritos, nos
meios de comunicacdo e acima de tudo o
sentimento de identidade do surdo com o seu

pais.
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Os professores vém se qualificando e
criando mecanismos que compense essa
caréncia de informacbes a que estavam
submetidos, melhorando a qualidade e a
quantidade de interagcdes na vida dos alunos
surdos. A educagdo escolar, nesse sentido,
assume um papel essencial no processo de
desenvolvimento e aprendizagem evalorizacao
da cultura surda. Téo importante quanto deve
ser a nossa responsabilidade de, como
educadores, promover 0 acesso  aos
conhecimentos cotidianos e cientificos aos
quais, muitas vezes, as criangas surdas estdo a

margem no ambiente familiar.

E evidente também a necessidade que
tem o surdo de estar em contato precoce e
permanente com os membros da comunidade
para compartilhar das experiénciaslinguisticas,
fundamentais a um desenvolvimento global
adequado. Por isto a escola prevé um trabalho
integrado entre familia-escola-comunidade

surda para promover esse processo.

Revelam as opinides dos alunos
ouvintes, que os alunos surdos sdo bem
acolhidos pela classe e o convivio entre eles é
bastante natural. Revelam que a escola esta

preparada para receber alunos PNEE, pois

além de ser importante o convivio surdos X
ouvintes, a instituicdo possui boas salas e os
intérpretes sdo bastante competentes. Durante
as aulas percebem que alguns professores nao
possuem habilidades nem experiéncia para
ministrarem suas aulas direcionadas aos
surdos ali inseridos, embora se esforcem para
compreender e aprender a LIBRAS. Mas tudo
¢ satisfatorio por causa da presenca da
intérprete e sua competéncia. De um modo
geral, observam seus esforcos, inteligéncia e
capacidade para futuramente se incluirem no

mercado de trabalho.

Os depoimentos dos alunos surdos
demonstram que o processo de inclusdo de
alunos com necessidades educativas especiais
no ensino regular é excelente, embora, no
inicio, tivessem dificuldades encontradas

neste processo, devido a falta de intérprete.

A analise dos questionarios revelou
que, no geral o relacionamento com
professores e alunos surdos é boa, mas em
determinados momentos a comunicagdo Se

torna dificil.

Para melhor visualizarmos os
resultados obtidos nos questionarios, seguem

os graficos abaixo:
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Resultado Professores

s Ssboring H
surdos NAO E satisfaténa

N st saisooia .
surdos E satisfatona

NAQ PLANEJO aulas
pensando no aluno surdo

el
noaluno surdo
wiledemoe®
Irabalhar com alunos surdos

S0U onentado a trabalhar
com alunos surdos

Gréfico 1 — Resultado do questionario realizado com os professores da escola.

Resultado Alunos Ouvintes
Professores NAO SAQ
CAPACITADOS a ministrar
aulas para surdos
Professores SAO
aulas para surdos
A escola NAQ ESTA
preparada para inclusac
A escola ESTA preparada
para inclusdo
0 05 1 15 2 25 3 3?5

Graéfico 2 — Resultado do questionario realizado comos alunos ouvintes da escola.
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Resuitado Alunos Surdos
Relacionamento NAO E
SATISFATORIO com
professores e alunes
Relaconamento |
SATISFATORIO com |
professores e alunos |~
NAO ENCONTRE!
ao alendimento na escola
ENCONTREI DIFICULDADES
com relacao ao atendimento _
naescola
0 processo de inclusdo NAD
E EXCELENTE
O processo de inclusdo E
EXCELENTE
0 08 } 2 25 3 35
Grafico 3- Resultado do questionario realizado com os alunos surdos da escola.
Os graficos demonstraram que 0S . Respeitamos a identidade, a misséo e a
questionarios respondidos pelos alunos e pelos historia da instituicao.
professores  ultrapassaram  a  simples . Assumimos a responsabilidade social
preocupacdo com o0 desempenho ou com a qualidade da educacio.
rendimento escolar e concluimos assim que 0s
. Provocamos um aprofundamento do

significados mais amplos da formacéo

profissional seriam a:

. Valorizagdo as ideias de solidariedade
e de cooperacdo e ndo o sucesso individual e a
competitividade;

. Preocupagdo com 0  conjunto

significativo de indicadores de qualidade;

. Reconhecemos a diversidade,

conhecimento  das  caracteristicas  de
aprendizagem da pessoa com necessidades

educativas especiais.

. Promovemos a formacdo de atitudes
necessarias aos profissionais da Educacdo que
atuam junto as pessoas com necessidades
educativas especiais, visando sua capacitacdo

critica, ética e reflexiva quanto a seus papéis
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na atuagdo na sociedade inclusiva

(MARIANI, 2014).

E importante enfatizar esses pontos
porgue muitas pessoas véem essas inclusdes de
alunos com necessidades educativas especiais
como um entrave, como mais uma dificuldade
no caminho dos professores, como mais uma
pressdo. O salario dos professores é pouco, as
condicbes de trabalho sdo ruins, o tempo €
pouco e, agora, hd mais essa exigéncia de
incluir criancas e jovens com demandas
especificas. E isso que afirmam muitas
pessoas que tém coragem de dizer o que
pensam, que ndo tém vergonha de falar do
incdmodo, por mais injusto que possaser, que
é receber criancgas que se diferenciam muito da
“média da classe”. E importante assumirmos o
preconceito, a nossa dificuldade, o nosso
medo, a nossa impoténcia porque s assim
vamos poder, pouco a pouco, assumir de fato,
uma formagdo que promova inclusdo em

educacéo.

Concluséao

E facil perceber que nfo basta apenas
o docente transmitir seus conhecimentos. E
preciso saber compreender, ouvir, atender as
angustias, caminhar em médo  dupla;
reconhecer que as interferéncias e obstaculos
enfrentados numa escola de ouvintes séo

grandes, mas ainda assim, pensar em ter uma

educacdo de maior qualidade para o surdo em

escola regular.

O educador é agente de essencial
importancia na promocdo de inclusdo em

educacéo.

A utilizacdo de materiais e estratégias de
ensino que contemplem a diversidade das
situacOes especificas de aprendizagem é de
fundamental importancia para driblar os
obstaculos que possam dificultar o acesso a
informacdo, a comunicacdo e  ao

conhecimento.

Portanto, educacdo inclusiva, vaimuito
além de formacdo, ela engloba varios
processos de mudanca aos quais todos nos
profissionais da educacéo, pais, escolas temos
que estar atentos e prontos, pois a atencao as
necessidades educacionais especiais  s0
acontecera de forma plena quando nds
entendermos que isso nao é sdresponsabilidade

nossa.

Conclui-se que através dos dados
obtidos neste trabalho, o preparo dos
professores do ensino regular paratrabalharem
juntos aos alunos surdos é satisfatorio, porém
sdo necessarias maiores informacgdes sobre a
surdez e modos adequados de atendimento a
estes alunos, através de cursos, debates,
seminarios e praticas sobre a proposta de uma
educacdoinclusiva. O professor ndo €, porém,
0 unico responsavel pelo processo de inclusao

escolar.
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E importante que o professor leve em
consideracdo os diferentes aspectos que
envolvam a surdez para entender as diferentes
abordagens de ensino para os individuos

surdos.

De certo que a incluséo se conciliacom
uma educacdo para todos e com um ensino
especializado no aluno, mas ndo se consegue
implantar uma proposta téo revolucionaria sem
enfrentar um desafio aindamaior: o que recai
sobre o fator humano. Os recursos fisicos e 0s
meios materiais para a efetivacdo de um
processo escolar de qualidade cedem sua
prioridade ao desenvolvimento de novas
atitudes e formas de interagdo, na escola,
exigindo mudangas norelacionamento pessoal
e social e na maneira de se efetivar 0s
processos de ensino e aprendizagem. Nesse
contexto, a formacéo dopessoal envolvido com
a educacdo € de fundamental importancia,
enfim, uma sustentacdo aos que estardo
diretamente implicados com as mudancas é
condicdo necesséaria para que estas nao sejam
impostas, mas imponham-se como resultado
de uma consciéncia cada vez mais evoluida de

educacéo e de desenvolvimento humano.
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Pedagogia

A INCLUSAO DIGITAL E A EDUCACAO ESPECIAL
DIRECIONADAS AS PESSOAS AUTISTAS

Por: Aline Pereira de Queiroz Ferreiral
Leonardo Cioti de Queiroz Ferreira?

Resumao. Percebe-se que todo o ser humano vive em constante interagdo com o meio em que vive. A
constituicdo como pessoa € criada a partir desta interacdo. E é desta maneira que construimos relacdes
as quais estruturam as nossas vidas, sejam essas relacdes cognitivas, sociais e até mesmo afetivas. Por
outro lado, quando essa interacao social acontece com os Autistas, a primeira impressao € que estamos
nos deparando com uma “imagem negativa” do processo de interacdo. O Autismo é uma dassindromes
mais desafiadoras na atualidade. Boa parte das pessoas com Autismo, apresentam déficitsna interacdo
social e na comunicacao de uma forma geral. Atualmente, a utilizagé@o das Tecnologias da Informacao
e Comunicacdo (TICs) no processo de interacao social, favorecem a relacao inter- pessoal ndo s6 do
Autista, mas do ser humano de uma forma geral. A utilizacdo dos ambientes propicia e esta cada vez
mais presente no processo aprendizagem, mas ndo devemos esquecer que esta utilizacdo deve vir
sempre acompanhada de estratégias adequadas e adaptada para cada pessoa, principalmente quando
esta pessoa € especial. Tendo por base tais consideracdes, este artigo tem porobjetivo investigar
possibilidades e projetos de insercéo da Inclusdo Digital na Educacao Especial para Pessoas Autistas.
Para garantir a credibilidade das informacdes, esta pesquisa se fard de uma metodologia bibliogréfica,
se baseando em livros, artigos, dissertacGes e teses que contemplem o assunto abordado neste estudo.

Palavras-Chave: Autismo. Interacéo Social. Ambientes Digitais. Informatica na Educacéo Especial.

Considerac0es Iniciais a real finalidade que estas apresentam para

7 muito comum o fascinio que algumas quem a usa. E quando este fascinio pela

tecnologias proporcionam s pessoas, tecnologia é manifestado por uma pessoa que

DOTEM em VArios momentos se esquece possui Autismo? O mundo novo, na maioria
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Redes de Computadores. Graduado em Tecnologia em Processamento de Dados. Professor das Faculdades Integradas
Simonsen e FEUC.
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das vezes, confundi a cabeca de quem ja possuli

0 Seu proprio mundo, e assim é para o Autista.

A utilizagdo da informatica na
educacdo especial, em particular, direcionada
as pessoas Autistas, deve ser mencionada para
que este fascinio criado por estas pessoas ndo
venha a ser sucumbido. Segundo Moran,
Masetto e Behrens (2011, p. 103),

Os principios da tecnologia da
informac&o auxiliam o entendimento de
que a informatica pode ser instrumento
afinado perfeitamente com os projetos
de aprendizagem e com as praticas
pedagogicas, desde que haja um

gerenciamento adequado dos recursos
informatizados.

E necessario ser dotado de uma enorme
dedicacdo e estudo para que 0 uso de
ferramentas digitais seja direcionado de forma
correta as pessoas com Autismo. E
fundamental que saibamos, a luz do que
sabemos e buscamos, que dificuldade a pessoa
Autista possui? Como poderei ajuda-lo a
construir conceitos importantes para que ele
viva em uma sociedade de maneira que consiga

0 aceita-lo mais?

Através desta pesquisa, poderemos
conhecer um pouco mais sobre este universo,
que nos dias atuais € tdo comum. Educacéo
Digital e Educacao Inclusiva, &reas que,através
de varias pesquisas, a cada dia proporcionam
grandes  beneficios as pessoas com
necessidades educacionais especiais e em

particular, as pessoas Autistas.

O Autismo

E extremamente interessante e fabuloso
quando tentamos entender o mundo das
pessoas portadoras de Autismo, afinal ha anos
até os dias atuais temos inquietaces em tentar
descobrir como € possivel pessoas com
caracteristicas tdo especiais e proprias, serem
dotadas de particularidades tdo significativas.
Segundo Kanner, citado por Coll, Marchesi e
Palécios (2004, p. 234),

[...] o autismo apresentou-se
como um mundo distante, estranho e
cheio de enigmas. Os enigmas referem-
se, por um lado, ao préprio conceito de
autismo e as causas, as explicacOes e as

solucdes para esse tragico desvio do
desenvolvimento humano normal.

Este mundo ficou por muito tempo de
maneira impenetravel, mas gracas a varios
estudos de varios pesquisadores, o Autismo,
sindrome de origem desconhecida, tem
passado por varios entendimentos. O fato de
tentar buscar explicacdo para o mundo do
Autismo é devido a uma enorme dificuldade
encontrada por muitos em conviver com
pessoas Autistas, afinal muitos se perguntam:
“Como conviver com uma pessoa que vive em
um mundo diferente do meu?” “Como
conviver com uma pessoa a qual ndo consegue
manter uma conexdo comigo?”. Para Coll,
Marchesi e Palacios (2004, p. 234),

[..] Por outro lado, quando
temos oportunidade de nos relacionar
com a pessoa (Que apresenta esse
estranho transtorno qualitativo do
desenvolvimento, sentimos vivéncias de
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opacidade, imprevisibilidade,
impoténcia e fascinacdo dificeis de
descrever e que acentuam ainda mais —
dessa vez na interacdo concreta e nao
apenas no terreno conceitual — o caréater
enigmatico do autismo.

Segundo Coll, Marchesi e Palacios
(2004, p. 234), “[...] o isolamentodesconectado
das criancas autistas é tdoestranho e fascinante
para n6s como seria o fato de um corpo inerte,
contra as leis da gravidade e de nossos
esquemas cognitivosprévios [...]”. As pessoas
portadoras do Autismo nao apenas possuem
déficits na relagdo interpessoal, elas também
apresentam deficiéncia cognitiva generalizada,

afinal elas pensam e falam de modo néo usual.

Geralmente, o autismo é diagnosticado
através de exames que sdo realizados a partir
do segundo ano de vida, porém para muitos
pesquisadores 0s sintomas do Autismo estdo
presentes na crianca desde o seu nascimento,
mesmo estes sintomas ndo serem observados
por quem convive com o bebé. Por isso, hoje
ndo temos muitas pesquisas que abordam
estudo sobre o Autismo em criangas com
menos de dois anos de vida. Devido a isso, 0s
estudos existentes e que abordam pesquisa
nesta faixa etaria sobre o Autismo, ndo
conseguem ser tdo claras quanto aos sintomas
em criangas com menos de dois anos de idade.
Esses estudiosos ndo transcrevem exatamente
se esses sintomas surgem antes da crianga
completar dois anos ou se esses sintomas se

manifestam a partir desta idade.

O Autismo se vale de vérias
classificagbes, cada qual com suas
particularidades. O transtorno autista quando
manifestado, pode acarretar uma série de
sintomas no comportamento, podendo a pessoa
ser hiperativa, ser impulsivo, agressivo,
provocar lesbes em si proprio ou em outras
pessoas. Para Coll, Marchesi e Palacios (2004,
p. 238), “[...] Esses tracos séo freqlientes, mas
ndo sdo critérios necessarios para diagnosticar
0 autismo”, afinal existem alguns critérios no
diagnostico e que devem ser seguidos para que
se chegue a conclusdo de fato se uma pessoa é
ou ndo Aultista.

Outra classificacdo é o Transtorno de
Asperger. As pessoas com esse tipo de
transtorno possuem um nivel bem elevado
tanto  intelectualmente  falando  como
lingUisticamente, ndo havendo diferenciagao
entre as pessoas com transtorno mais grave dos

mais atrasados.

No Transtorno de Rett, a pessoa possui
um atraso mental grave ou profundo sendo esta
sindrome muito comum em meninas. A
microcefalia progressiva € uma das principais
caracteristicas do transtorno de Rett, fazendo
com que a cabeca da pessoa cres¢a em ritmo

bem menor do que o corpo.

No Transtorno Desintegrador da
Infancia, ainda pouco conhecido, a pessoa
possui perda das fungdes e das capacidades que
sdo adquiridas por uma crianca, caracterizando
em uma regressdo totalmente perceptivel. Essa

perda tem que acontecer entre os dois e 10 anos



Revista Digital Simonsen

128

da criangca para que esse transtorno seja

realmente diagnosticado.

No Transtorno Global do
Desenvolvimento (TGD) néo fica muito claro
que quadro do Autismo a pessoa se encontra ou
até mesmo os sintomas de Autismo sdo

apresentados de maneira incompleta.

E fundamental que saibamos lidar com
pessoas Autistas. Pessoas especiais precisam
ter relagbes interpessoais e para que iSsoO
aconteca, a conscientizacdo deve partir da
sociedade. E fundamental a adaptacdo dos
Autistas com o mundo. Segundo Coll,
Marchesi e Palacios (2004, p. 254), “[...] A
alienagéo autista do mundo humano néo seria
propriamente humano se aceitasse
passivamente a existéncia de seres que, sendo

humanos, sdo alheios”.

A Educacao Especial para os Autistas

Toda crianca e/ou adolescente que
possuem necessidades especiais, por direito
garantido em lei, devem ter um atendimento
especializado. Mas e a Educacdo? O que seria
a Educacdo Especial, esta que é direcionada
exclusivamente as pessoas com necessidades
educacionais especiais. Segundo as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo Baésica, Resolucdo CNE/CBE n°
2/2001 determinam no art 58 configurado na
Lei n° 9.394/96 que, “Entendem-Se por
educacéo especial, para os efeitos desta lei, a

modalidade de educagéo escolar, oferecida

preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos portadores de necessidades

especiais”.

H& alguns anos atras a Educagdo
Especial era tratada da seguinte maneira: toda
crianca com deficiéncia era atendida em
escolas especiais, proprias para elas, enquanto
as criancas que eram consideradas normais
eram atendidas em escolas regulares. Segundo
Beyer (2010, p. 11),

[..] N&o havia praticamente
qualquer situacdo de trabalho comum
entre as escolas especiais e as regulares.
Os educadores especiais tinham seu
lugar nas escolas especiais, e o0s
professores com  formacdo  nas

pedagogias e nas licenciaturas, nas
escolas regulares.

Nos dias atuais a Educacdo Especial se
encontra em um grande conflito. Muitos
especialistas nesta area lutam constantemente
para que as criancas com necessidades
educacionais especiais fagam parte de novos
ambientes os quais deveriam ser criados. Por
que ndo colocarmos essas pessoas em contato
direto com a sociedade? Seria fundamental a
insercdo direta das pessoas especiais em
escolas privadas ou publicas, e também inseri-
los no mercado de trabalho. Atualmente é
muito comum termos ambientes segregados
para as pessoas com necessidades educacionais
especiais, fazendo com que fuja da concepcéo

do que realmente deveria ser feito.

Para o Autista ndo foi e nem é diferente.
A partir de 1970 comegaram grandes pesquisas
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sobre a contribuicio no processo de
aprendizagem de criangas com Autismo. Era
muito questionado sobre como seria esse
processo e de que forma o mesmo deveria ser
aplicado, afinal todo o procedimento
necessitava ser o mais adequado possivel, caso
contrario graves conseqiiéncias poderiam ser
acarretadas em todo o0 processo de
desenvolvimento da crianca. A base principal
para muitos pesquisadores da area era o poder
que a motivagdo em um ambiente especial
acarretava em pontos positivos tanto para 0s
educadores quanto para os Autistas. Para Coll,
Marchesi e Palacios (2004, p. 252),

A falta de motivacédo, em muitos
casos de Autismo, pode ser o problema
mais dificil que o professor enfrenta. Tal
fato estd relacionado com uma das
dimensdes de que falavamos ao definir o

espectro Autista, a saber, a dificuldade
de “dar sentido” a propria atividade.

A importancia da criagdo desses
ambientes apropriados de aprendizagem para
os Autistas é devido ao fato que, quanto mais
cedo a crianca entrar neste processo, melhores
serdo as possibilidades desta crianca se tornar
um adulto Autista sem problemas generalizado
em sua deficiéncia. A crianga Autista, quando
acompanhada em um espaco escolar
especializado, tem todo o seu relatério descrito
em uma espécie de ‘“agenda”, onde sdo
registradas as atividades que sdo aplicadas
diariamente a elas, alem de tudo que de certa
forma foi importante em seu desenvolvimento

durante todo o atendimento. Conforme Coll,

Marchesi e Palacios (2004, p. 253), “As
agendas tém efeitos positivos na tranquilidade
e bem-estar das criangas autistas, favorecem
sua motivacdo para a aprendizagem e

contribuem para dar ordem ao seu mundo”.

O espaco educacional que atenda
pessoas Autistas deve cumprir com algumas
condi¢bes, sendo elas: é de extrema
importancia manter-se  nesses ambientes
fisioterapeutas com pessoas as quais iréo
apoia-los; um pegqueno nimero de criangas por
profissionais educadores, uma média de quatro
alunos por professor, pessoas especializadas
em linguagem e em audi¢do e um colegiado
formado por pessoas especializadas em
Autismo e TGD, com um alto conhecimento
voltado para educacdo. Afinal, para Beyer
(2010, p. 62),

Por mais excelente que seja a
atuacdo de qualquer professor, as
melhores  intencbes e  esforgos
pedagogicos ndo responderdo as
demandas especificas que determinados
alunos apresentam em sua
aprendizagem, por  apresentarem,
exatamente, necessidades educacionais

especiais que apenas uma pedagogia
diferenciada podera atender.

O problema educacional das pessoas
Autistas e com outros transtornos profundos,
necessitam de muitos recursos sejam eles
econdmicos ou sociais. Porém, o recurso mais
importante nesta etapa de aprendizagem é a
sensibilizacgdo e apoio dos  proprios
orientadores psicopedagdgicos, dos pais e
amigos da crianga com Autismo. Esse

acompanhamento afetivo deve ser continuo
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sempre partindo primeiramente dos que a
rodeiam. Esse problema deve ser tomado como
algo que tem solucdo, basta querermos

solucionar!

Incluséo Digital para Pessoas com Autismo

No Brasil, a Informatica foi inserida no
processo educativo por volta do ano de 1981
com a criacdo da Secretaria Especial de
Informética. Ainda neste mesmo ano, foram
definidos programas de Informética na
Educacdo, os quais foram implantados.
(Moraes, 1997). Dentre os primeiros trabalhos
e pesquisas na area da Educacdo Especial esta
0 NIEE — Nucleo de Informética na Educacgéo
Especial da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul. Apbs todos esses anos, 0
computador continua sendo visto como uma
poderosa ferramenta que promove um trabalho

integrador.

Para a educacdo dos Autistas, 0
computador foi utilizado a partir do ano 1973.
Kenneth Colby desenvolveu um software que
auxiliava na estimulacao da linguagem oral em
pessoas com Autismo, porém néo oralizados.
Segundo Heinman e Tjus (1999), “Esse
programa permitia que a crianga com Autismo
pressionasse qualquer tecla do computador, e 0
computador apresentava uma figura iniciando
com a letra pressionada e pronunciava 0 nome

do objeto apresentado”.

Apbs 1973, muitos outros projetos

foram elaborados para auxiliar no processo de

aprendizagem de criangas com Autismo, e
dentre esses indmeros projetos cito o de
Heinman e Tjus (1999), os quais criaram uma
ferramenta que, com o auxilio dos recursos
multimidia, as criangas com Autismo tinham a
possibilidade de desenvolver todo o esquema
de leitura. A conclusdo deste estudo foi
favorecida em quatro fatores na aprendizagem
da construcdo da linguagem escrita das

criangas com Autismo.

Outro projeto bem sucedido foi o do
NIED — Unicamp. Eles utilizaram um software
que auxiliava as criangas com Autismo na
construgdo de Histéria em Quadrinho. O
proposito deste projeto era capacitar e
desenvolver o aluno no que diz respeito a
expressao linguistica (Passerino, 2005). Até os
dias atuais muitos outros projetos bem
sucedidos na éarea da Inclusdo Digital para
Pessoas com Autismo foram elaborados e
citados, e essas pesquisas engrandecem e

muito a area da educacao inclusiva.

A crianca com necessidade educacional
especial ndo é diferente da crianca dita normal.
Ambas possuem necessidades deaprendizagem
que séo pertinentes a elaspréprias, bem como
suas caracteristicas, capacidades e interesses.
Todo o processo educacional deve ser
elaborado e os programasaplicados de maneira
que se consiga identificartodo o leque dessas

diferentes necessidades e caracteristicas.

Nos dias atuais, nos deparamos

constantemente com as inovagdes tecnoldgicas,
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e por isso ndo devemos deixar de lado todo o
beneficio que esses potentes recursos podem
agregar no processo de aprendizagem das
criancas com necessidades educacionais
especiais, afinal o computador, é uma
ferramenta que desperta um grande interesse
nas criangas, principalmente quando este é
utilizado com jogos educacionais animados.
Para Vygotsky (1989), o ludico influencia
enormemente o desenvolvimento da crianga. E
através do jogo que a crianca aprende a agir,
sua curiosidade € estimulada, adquire
iniciativa e autoconfianga, proporciona o
desenvolvimento da linguagem, dopensamento
e da concentracdo. Cabe ressaltar que, para que
tudo isso ocorra & fundamental a escola
preparar um Ambiente Digital Educacional,
onde a partir dele sejam planejadas
metodologias de ensino adequadas para o
processo de aprendizagem do alunoespecial.
Este ambiente é composto por uma fusdo das
sequéncias  didaticas, das ferramentas
computacionais e pelo professor como

mediador e seus alunos.

Segundo Kenski (2010, p.44) “A
presenca de uma determinada tecnologia pode
induzir profundas mudangas na maneira de
organizar o ensino”. E fato que a utilizagio da
informatica no  processo de  ensino
aprendizagem facilita a elaboracdo de novas
metodologias e abre uma fronteira no tempo e
no espago. O aluno que interage com o
computador ndo € meramente receptor de

informacdes. Ele pode receber retornos de

todas as tarefas que executa, além de trocar
informacdes com seus amigos e realizar novas

experiéncias no mundo virtual.

Dessa maneira, é fundamental um
planejamento usando novas estratégias para
ajustar o uso do ludico ou do jogo como
recurso  principal na construcdo do
conhecimento, motivando e desafiando. De
acordo com Llano e Adrian (2006, p. 51),

O compromisso estd em criar
situacdes educativas que tirem proveito
dessas tecnologias e desenvolvam meios
de aprendizagem eficazes. Compete aos
educadores  tomar as  decisdes
pedagogicas acertadas com respeito a
como e quando inserir a tecnologia nos
meios de ensino. Os educadores devem
determinar, em primeiro lugar, o que
cada crianca precisa aprender, e depois

Ihes oferecer as ferramentas que
permitam que atinjam esse objetivo.

Assim, acreditamos que a inclusdo
digital, mais precisamente o computador, pode
ser uma ferramenta que ir4 engrandecer o
processo educacional especial,
proporcionando ao Autista momentos de

descoberta para um melhor convivio social.

Considerac0es Finais

Nos dltimos anos, a informatica
adquiriu um espago muito grande no mercado
da educacdo e isso vem contribuindo para o
desenvolvimento cognitivo do ser humano de
maneira muito significativa. Através dela,
pode-se adquirir conhecimentos relacionados a

varias areas do saber, o que ira possibilitar ao
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aluno com Autismo a capacidade de saber
compreender de maneira mais envolvente as
suas experiéncias vividas no decorrer de sua

existéncia.

Utilizar a informatica no processo de
aprendizagem podera proporcionar econtribuir
para a formacdo de atitudes sociais do aluno
autista tais como: cooperacdo, respeito, senso
de responsabilidade, obediéncia as regras,
iniciativa pessoal e em grupo e senso de
justica. Através da inclusdo digital, o aluno
autista, durante a realizacdo deuma atividade,
podera ser direcionado ao mundo da vontade e
do prazer, pois aaprendizagem ludica permite
que ambientesatraentes e gratificantes sejam
criados, servindo como estimulo para o

desenvolvimento do aluno especial.
Segundo Llano e Adrian (2006, p. 54),

As contribuigdes da tecnologiana
dindmica de ensino do educador podem
ser valorizadas a partir de uma
variedade de campos, que permitem
realizar com maior qualidade, facilidade
e criatividade as atividades cotidianas
da administracéo educativa.

Percebe-se que, a partir deste estudo,
considera-se que a inclusdo digital pode sim
desenvolver de maneira positiva grande parte
das necessidades especificas que uma pessoa
Autista possui, utilizando-se de técnicas
apropriadas da informatica, bem como todo o
processo  educacional especial.  Prestar
assisténcia  significativa para que o0

desenvolvimento cognitivo e social da pessoa

Autista, é proporcionar um desenvolvimento
sadio dentro do processo de ensino e

aprendizagem.
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percepcOes, suas experiéncias. Chegando aos dias de hoje, deparamo-nos com o chamado sujeito pos-
moderno, multifacetado, assentindo sua associacdo a Escola Critica, pela sua capacidade de
transformacdo. Embora paradoxalmente cada tendéncia pedagdgica pareca formular para si um
modelo de pessoa a ser atingido, um sujeito a ser formado, o certo é que todas elas convergem para
um ponto em comum, quer explicita ou implicitamente: um ideal de educacéo.
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Introducéo

0 ambito das formulacgdes teoricas
que orientam as  praticas

pedagogicas e que centralizam o
conceito de educacdo, isto €, de acordo com o
que cada tendéncia pedagogica postula para si
na realizagdo da agdo educativa a partir de
metas e fins da educacdo, podemos perceber
uma pluralidade de concepgdes acerca da

formacéo da identidade do sujeito.

Nessa direcdo, cada uma das escolas
parece (re)produzir um tipo de sujeito
especifico que melhor se encaixa em cada
tendéncia pedagdgica. A ideia de educacéo ou
formacé&o dos sujeitos, tendo como pressuposto
basico um determinado conceito de pessoa ou
ser humano, traz consigo a tentativa de se
justificar permanentemente umfundamento a
partir do qual se deriva (e parao qual se volta)
aacao educativa. Desta forma, ao elaborar um
estudo reflexivo sobre a educacdo, temos a
intencdo de relacionar as tendéncias
pedagogicas aos trés sujeitos abordados por
Hall (2000).

Dentro dessa perspectiva,
discorreremos ao longo deste texto sobre o
possivel enlace entre o sujeito cartesiano e a
Escola Tradicional, o sujeito socioldgico e a
Escola Nova e, voltando-se para 0 mundo
contemporaneo, o sujeito pés-moderno e a
Escola Critica. Embora se possa perceber a
proximidade entre as caracteristicas dos

sujeitos e as tendéncias pedagdgicas, €

importante ressaltar que ndo necessariamente
a formacdo do sujeito vai estar associada a

escola a que mais se assemelha.

O sujeito cartesiano e a Escola Tradicional
Dentro da perspectiva de uma Escola
Tradicional, a qual valoriza os conteudos a
serem transmitidos e o individualismo, Silva
(1988, p. 79) argumenta que “[...] o educando
chegara a sua plena realizacdo como pessoa
através do saber, do conhecimento”. Como
consequéncia dessa linha de pensamento,
podemos observar a aproximacéo de um tipo
de sujeito, o sujeito do Iluminismo, bem
definido por Hall (2000, p. 10) como “[...] um
individuo totalmente centrado, unificado,
dotado das capacidades de razdo, de
consciéncia e de a¢do”, o qual apresenta como

centro imprescindivel a identidade pessoal.

Diante do panorama exposto, parece-
nos possivel uma breve reflexdo acerca desse
abeiramento entre a Escola Tradicional e a
formacdo de uma identidade iluminista. A
distancia entre o educador e o educando,
devido a autoridade conferida ao professor
(invariavelmente imposta pelo mesmo), bem
como a valorizagdo do saber e 0 processo de
memorizacdo sd0  caracteristicas  dessa
tendéncia pedagogica que concorrem para a
formacéo de um sujeito racional, uma vez que
esse caminho de mdo Unica € direcionado
apenas do docente em direcdo ao discente, no

qual o sujeito é quase que forcado, individual
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e regradamente, a estabelecer sua identidade.
Hall (2000, p.27) afirma, ao relacionar essa
identidade aos postulados do filésofo francés
René Descartes, que "[...] esta concepcao do
sujeito racional, pensante e consciente,situado
no centro do conhecimento, tem sido
conhecida como 0 sujeito cartesiano”, um

sujeito com identidade fixa, imutéavel.

O professor da Escola Tradicional,
sisudo e racional®, estabelece sempre sua
autoridade em sala de aula, pois, afinal de
contas, “[...] ha que ser severo, rigoroso,
objetivo, distante e exigente, preservando a
disciplina escolar - via de acesso aos valores
essenciais” (SILVA, 1988, p.85). Uma vezque
a Escola Tradicional utilizava-se daimitacdo
em seu processo de transmissao do saber, 0s
educandos acabavam sendo seduzidos a copiar
seus mestres, buscando essa mesma autoridade
e concorrendo cada vez mais para o0
individualismo e para o racionalismo. “[...] S6
existe um método para inventar: € imitar. S ha
um método para bem pensar: é continuar
algum pensamento antigoe experimentado”
(SILVA, 1988, p.81). Sinalizamos, desta
forma, cada vez mais apossivel influéncia
dessa tendénciapedagogica em contribuir para
0 sujeitocentrado em si mesmo, na tentativa de
obter sua autoridade, assim como observou em
seus educadores. Acrescido ao papel do

professor

2 A palavra racional foi empregada aqui para dar énfase
ao individuo que quase sempre (ou sempre) toma suas
decisBes sem se deixar levar pela influéncia de suas
emocoes.

na Escola Tradicional, Silva (1988, p. 86)
sublinha que “[...] a escola ¢, pois, local de
trabalho, ndo de diversdes ou qualquer tipo de

entretenimento”.

Dentro dessa perspectiva, verificamos
que a escola impde, de maneira arbitraria, a
forma como deve se realizar a educacédo. Esse
excesso de rigorosidade e autoritarismo pode
ndo permitir que o aluno identifiqgue nesse
ambiente algo mais, além do saber e da
doutrinacdo imposta, vias que o levam a
impossibilidade de pensar. Silva (1988, p.86)
adverte, ainda, que a escola acaba “[...]
desviando a crianca das atribui¢cdes do mundo
para se manter”. E, ndo enxergando ao seu
redor, o individuo busca sua identidade dentro

de si préprio, do seu individualismo.

Tendo em vista o explicitado sobre a
tendéncia pedagogica conhecida como Escola
Tradicional, podemos observar nuances de
que a mesma contribui, de forma determinante,
para a formacao de um tipo de identidade que,
segundo Hall (2000, p. 11)baseia-se em “[...]
uma concepcado individualista”, convergindo

aqui para o chamado sujeito cartesiano.

O sujeito socioldgico e a Escola Nova

A necessidade de se romper com a
educacédo elitista dentro de um contexto de
massificacdo, exclusdo e desarticulacdo da
escola com 0 meio externo determinou

mudancas na sociedade, como a ndo aceitagao
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de certos tipos de autoridade apresentados pela
Escola Tradicional, surgindo a necessidade de
se pensar sobre a forma de se educar os
individuos, com a consequente formacdo de
uma nova identidade. Segundo Teixeira (2000,
p. 36), "[...] esse novo homem, com habitos
novos de adaptabilidade e ajustamento, néo
pode ser formado pela maneira estatica da

escola tradicional”.

A proposta de Teixeira (2000)
contribuiu para a formacgéo de uma sociedade
democratica ao construir um  projeto
educacional social e libertador, partindo do
estudo da realidade do educando, surgindo da
dialética entre pessoas ou grupos envolvidos
nessa acdo pedagogica. Marques e Bairral
(2014, p. 24) assumem “[...] o ponto de vista
de que primeiramente, como parte integrante
da vida de nossos estudantes, é desejavel
buscar uma pratica na qual se contextualize o
que é aprendido nas salas de aula com o mundo
atual”. Assim, o sistema de ensino passou a se
preocupar com 0 aspecto social de seu
estudante, afastando-se do individualismo
outrora empregado, dando origem a um novo
tipo de sujeito, sobre o qual Hall (2000, p. 11)
afirma que "[...] anogdo de sujeito sociologico
refletia a crescente complexidade do mundo
moderno [...], formado na relagdo com outras
pessoas importantes para ele".Essa tendéncia
pedagdgica, agora preocupada com esse
sujeito socioldgico, com a interacdo entre
individuo e sociedade, aplica, entdo, novos

conceitos na educacdo, retirando aquela

autoridade dada ao professor pela Escola
Tradicional e desviando as atencfes para oS
alunos, novo centro do processo. Entra emcena
Escola Nova, cuja importancia maior ndo € a
de transmitir conteddos especificos, mas
despertar uma nova forma de relagdo com a

experiéncia vivida.

Esse deslocamento do centro da escola
para o aluno, atribuindo ao professor um novo
papel de coordenador de debates, promoveu
mudancas de carater social, conforme Teixeira
(2000, p. 61) identificou ao sinalizar que "[...]
a escola deve transformar-se para prover
ambiente da vida, onde a crianca se desenvolva
e se eduque". Essa transformacdocoloca uma
responsabilidade maior sobre os professores,
na medida em que 0S mMesmos necessitam,
agora, trazer para a sala de aula a realidade da
sociedade, com o aproveitamento de
informagdes do contexto dos seus alunos.
Desta forma, "[...] o individuo passou a ser
visto como mais localizado e definido no
interior dessas grandes estruturas e formacdes
sustentadoras da sociedade moderna™ (HALL,
2000, p.30). Os alunos, ao dialogar com o
grupo e com o professor sobre 0 meio e a
realidade, tém a oportunidade de desvendar
aspectos que, até entdo, podiam ndo ser
perceptiveis. Essa nova visdo, ndo mais
ingénua, serve para instrumentalizar o aluno

para sua transformacéo.

No entanto, para que ocorra essa
transformacdo, faz-se necessario um grande

empenho tanto dos professores como dos
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alunos, quando surge a questdo do medo, por
parte dos professores “[...] de que os estudantes
rejeitem a pedagogia libertadora” (SHOR,;
FREIRE, 1986, p. 25), ja que esses educandos
encontram-se num processo de mudanga no
qual ainda n&o identificam as vantagens dessa
transformacéo. Esse medo pode ser visto como
algo natural, com o qual, nés educadores,
devemos aprender a conviver, uma vez que
“[...] sentir medo éuma manifestacdo de que
estamos vivos” (SHOR; FREIRE, 1986, p.
26). Além disso,

existe o temor que certos os professores podem
sentir em relacdo as autoridades, quando
aplicam uma pedagogia que possibilita um
questionamento a respeito da sociedade e de

seus padroes.

Como consequéncia desse
questionamento  ocorre uma interacdo
constante entre sujeito e sociedade, a qual “...]
estabiliza tanto os sujeitos quanto os mundos
culturais que eles habitam, tornando ambos
reciprocamente mais unificados e prediziveis”
(HALL, 2000, p.12). Poderiamosimaginar que,
abordando o aspecto socioldgico do individuo,
reproduzindo suasociedade em sala de aula,
estariamos resolvendo o problema da
identidade dosujeito, uma vez que a mesma se
estabelecia em funcdo de seu convivio social.
Na realidade, segundo Teixeira (2000, p. 37),
“[...] a escola € o retrato da sociedade a que

serve” e 0 contexto social de nossos alunos

nem sempre sdo a melhor representacao dessa

sociedade.

O sujeito pds-moderno e a Escola Critica

Passamos, entdo, a observar um novo
tipo de sociedade, voltada para o consumismo,
mudando as caracteristicas dosujeito, no qual
“[...] a identidade plenamente unificada,
completa, segura e coerente € uma fantasia”
(HALL, 2000, p.13). A partir dai, tratamos
entdo de um novo tipo de sujeito: o sujeito pos-
moderno. “[...] Ndo h& como negar que a
globalizacdo, associada a utilizacdo e novas
técnicas e consequente avanco tecnoldgico,
tem produzido mudangas no nosso cotidiano,
mais especificamente no cotidiano escolar”
(MARQUES; BAIRRAL, 2014, p. 23). Com
essas mudancgas e o surgimento desse novo
sujeito, a educacéo se volta para a integracao
da escola com o processo histérico-socio-
politico-econdbmico e uma nova tendéncia
pedagdgica aparece, a Escola Critica. Segundo
McLaren (1997, p. 200),

[...] a natureza dialética da teoria critica
permite ao pesquisador em educagdo ver a
escola ndo simplesmente como uma arena de
doutrinacdo ou socializacdo ou um local de
instrugdo, mas também como um terreno
cultural que confere poder ao estudante e
promove a autotransformagéo.

Dentro dessa nova tendéncia

pedagdgica, a escola é vista como 06rgao
responsavel pelo aprimoramento dosconteidos

concretos, vivos e presentes na
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realidade social, um lugar onde alunos
possuem voz ativa para discutir, questionar e
transformar a sociedade da qual fazem parte. O
processo educacional se d& a partir da
construcdo continua e coletiva dos sujeitos,
envolvendo relacbes de poder, controle e
interesse que refletem em atos sociais e
historicos. Essas relagBes estdo sempre em
processo de mudanca fazendo com que o
sujeito ndo tenha mais uma identidade
unificada e estavel, e sim se torne um sujeito,
de acordo com Hall (2000, p. 12), “[...]
fragmentado, composto ndo de uma Unica,

mas de varias identidades”.

Com relagio ao conhecimento,
McLaren (1997) argumenta que deve ser
analisado em termos de intencdo, se ele é
opressivo ou explorador, se ele representa ou
mede a realidade social e quais as relagdes que
de fato refletem a luta diaria das pessoas. O
estudioso acrescenta ainda que “[...] ©
conhecimento adquirido na escola — ou em
qualquer outro lugar — nunca é neutro ou
objetivo, mas é ordenado e estruturado de
maneiras particulares” (McLAREN, 1997, p.
202). Esse conhecimento se faz a partir de
relacbes de poder e interesse de acordo com
contexto social no qual o sujeito se encontra
inserido. A escola, por sua vez, acaba
possibilitando a reprodugdo de um
conhecimento distorcido, que representa
exatamente os entendimentos do sensocomum,
deixando para segundo plano a acgdo- reflexdo

dessas questoes.

De acordo com Steinberg (1997), o
conhecimento tem se tornado massificado pela
influéncia radical da industria cultural na vida
dos individuos. As grandes corporacdes se
utilizam da pedagogia cultural que “[...]
captura nossa imaginacdo e constréi nossa
consciéncia” (STEINBERG, 1997, p.102).
Dentro desse enfoque, Hall (2000, p. 75),
sublinha que somos bombardeados por
multiplas identidades e que “[...] foi a difusao
do consumismo, seja como realidade, seja
como sonho, que contribuiu para esse efeitode

supermercado cultural”.

Elencando 0S pressupostos
apresentados, podemos perceber asidentidades
se tornando fragmentadas, estando em
processo permanente de mudanga, como
resultado de transformaces estruturais e
institucionais. Com isso, observa-se uma
producdo empresarial de prazeres que, de
acordo com Steinberg (1997, p. 110), “[...]
pode dar lugar a repressdao do desejo na
construcdo da consciéncia e do inconsciente
infantil, bem como na producdo de
identidade”. Essa producdo empresarial, ou
indUstria cultural, se utiliza de varios recursos
para conquistar seus clientes e, assim,
transforma-los. Podemos ate salientar que esse
modelo utiliza, como meio de obter sucesso, 0
condicionamento e a manipulagéo, nos quais o
consumidor apresenta indicios de ser alguém
semiconsciente, que consome aquilo de que

n&do precisa, apenas por desejo.
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Segundo Steinberg (1997, p. 110), essa
cultura industrializada ndo pode ser negada,
mas deve ser “[...] criticamente lida pelos
consumidores, através de um curriculo
consciente”, pois a construcdo da identidade
se faz a partir da interacdo com essa visao de
cultura. Desse modo, as identidades se tornam
variaveis e, por vezes, problematicas, uma vez
que, “[...] a medida que as culturas nacionais
tornam-se mais expostas a influéncias
externas, € dificil conservar identidades
intactas ou impedir que elas se tornem
enfraquecidas através do bombardeamento e
da infiltracdo cultural” (HALL, 2000, p.74).

Dentro desse contexto, cabe a nos,
educadores, estudar, questionar e discutir o
curriculo das grandes corporagdes
educacionais, seus possiveis efeitos sociais e
politicos, analisando o processo educacional
como um processo cultural e histérico que,
consequentemente, poderd fornecer ao
individuo o poder de transformacdo social.
Devemos, portanto, transformar o espaco da
aula num espaco aberto a discussdes, no qual
a reflexdo e a acdo civica estardo em vias de

emergir.

Consideracg0oes

Diante dos argumentos expostos neste
artigo, caminhamos na direcdo em que as
mudancas pelas quais esta passando o sistema
escolar, na incorporacgéo de novas culturas,nao

constituem uma questdo Unica, e sim um

processo que faz parte de uma transformacéo
mais ampla. Promover mudancas implica num
posicionamento de critica e responsabilidade
que envolva todos 0s sujeitos num processo
participativo. Participar de um processo como
esse ndo é facil; requer uma mudanca de

paradigmas.

As  implicagbes  desses  novos
paradigmas, dentro do contexto educativo,
precisam ser cuidadosamente observadas no
sentido de possibilitar questionamentos
apraziveis diante do mundo pdés-moderno. Esse
novo modelo de educacdo pressupde
continuidade e visdo do processo, visto que o
conhecimento ndo é estdvel, mas sim um
movimento permanente de vir a ser, assim
como 0 movimento das marés, ondas que se
desdobram em acdes, que se dobram e se
concretizam num processo de reflexdo. E um
movimento de reflexdo na agéo e de reflexé@o

sobre a acéo.

Chegar proximo, pois, ao ideal
humano de educador seria cumprir os desafios
propostos em relacdo aos fins da educacédo
discorridos neste texto. Ora, embora
paradoxalmente cada tendéncia pedagégica
pareca formular para si um modelo de pessoa
a ser atingido, o certo é que todas elas
convergem para um ponto em comum, quer
explicita ou implicitamente: um ideal de

educacdo em funcéo de metas e fins.
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